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FORORD

Den svenska skolans utvecklingsarbete foregas sillan av vetenskapliga utvarderingar (Hultqvist,
1990; Hadenius, 1990). Ett exempel pa det ar inforandet av dldersblandade klasser. Trots att det
gétt tre decennier sedan de introducerades dr kunskapen fortfarande bristfillig om alderssam-
mansdttningens betydelse. Den slutsatsen blir &n mer anméarkningsvird med tanke pa att var
tredje elev 1 lagstadiet idag gér i en aldersblandad klass. Eftersom frdgan om alderssammansitt-
ningens betydelse fortsétter att engagera fyller den hér utvéirderingen forhoppningsvis ett visst
tomrum.

Undersokningen bygger pa data som hamtats fran ett longitudinellt projekt om hur elevers kam-
ratkontakter dr relaterat till skolanpassning, sjélvbild och inldrning. Projektet kallas NYBO och
startade 1993 med studier av hur forskolebarn paverkas av barngruppstorlek och forskolans
huvudmannaskap. Det finns fem rapporter om resultaten fran forskolan (Lundstrom, 1995; Sun-
dell, 1995b; 2000; Sundell & Stahle, 1996; Stahle, 1995) och fyra fran arskurs tva (Edlund &
Sundell, 1999; Forster & Tegenmark, 1998; Sundell & Colbiornsen, 1999; Stéhle, 2000). Detta
ar den andra i raden av fem planerade rapporter om Nybobarnen i arskurs fem. Sedan tidigare
finns en rapport om femteklassares erfarenhet av tobak, alkohol och andra droger (Sundell &
Kraft, 2002). Datainsamlingen i forskolan och i &rskurs 2 har finansierats av Socialstyrelsen och
i arskurs 5 av Stockholms stads Utbildningsforvaltning. Vetenskaplig ledare for NYBO-
projektet ar undertecknad. Psykolog Annika Alvasdotter och rektor Maria Colbiérnsen har sam-
ordnat datainsamlingen i arskurs fem diar sammanlagt 13 personer medverkat: Annika Alvasdot-
ter, Daniel Cronholm, Erik Haberman, Nina Hemberg, Markus Lindskog, Eva Littorin, Patrik
Lonn, Viktoria Nilsson, Staffan Westberg, Nina Vettergren, Lina Viksten, Ola Wretling samt
Annika Akerlind-Hult.

Flera personer har gett viardefulla synpunkter pa slutmanuset: docent Bo Johansson, Institutio-
nen for lararutbildning vid Uppsala universitet, grundskolldrare Martin Larsson, Stenhagensko-
lan i Uppsala, samt filosofie doktor Monika Vinterek, Institutionen for svenska och samhillsve-
tenskapliga dmnen vid Umeé universitet. Manuset har korrekturldsts av psykolog Annika Al-
vasdotter. Ett stort tack till er alla. Eventuella felaktigheter som kvarstér i manuset dr mitt eget
ansvar.

Rapporten dr disponerad sa att det forsta kapitlet beskriver férvantningarna pa och forskning om
aldersblandade klasser. Det andra kapitlet beskriver vilka elever som ingéar i undersdkningen
och vilken information som resultaten baseras pa. Kapitel tre redovisar resultaten. I det avslu-
tande diskussionskapitlet sammanfattas samtliga resultat och deras tillforlitlighet kommenteras.
Har diskuteras ocksé néagra slutsatser som kan dras om aldersblandade klasser. Lisare som &r
mindre intresserade av hur resultaten erhéllits, rekommenderas att 14sa det forsta och sista kapit-
let.

Stockholm i maj 2002

Knut Sundell
Forskningsledare
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SAMMANFATTNING

Aldersblandade klasser har férmodats ha pedagogiska fordelar, ndgot som tidigare jimférande
forskning inte kunnat bekrifta. De flesta tidigare undersdkningar har dock berort elever i lagsta-
diet. Med nagra undantag saknas dessutom longitudinella undersdkningar dér elever foljts over
tid, en unders6kningsform som 6kar mdjligheten att dra sikra slutsatser. I denna studie foljs en
storre grupp elever fran arskurs 2 till arskurs 5.

Av eleverna har 672 gatt i aldersindelade klasser bade i arskurs 2 och 5, 31 har i arskurs 2 gétt i
aldersblandade klasser och i arskurs 5 i dldersindelade, samt 49 som gatt i aldersblandade klas-
ser bade i arskurs 2 och 5. I arskurs 5 gick eleverna i 73 klasser (varav tio &ldersblandade) fran
39 grundskolor. Bland skolorna finns bade kommunala och privata. Samtliga ldrare som arbeta-
de i aldersblandade klasser hade sjdlva tagit initiativ till att arbeta i en sddan klass; antingen
genom att soka sig till skolan eller genom att medverka till att &ndra klasserna fran aldersindela-
de till aldersblandade. Undersokningen omfattar elevernas basfardigheter (ordforrad, las- och
rakneférmaga), sjdlvbild, skolanpassning, sociala formagor samt kamratkontakter. Dessutom
undersoktes om det fanns skillnader i hur ldrarna arbetade pedagogiskt i aldersblandade och
aldersindelade klasser.

Undersokningen visar att:

e Nir ingen hénsyn togs till elevernas tidigare prestationer eller sociala bakgrund fanns endast
en statistiskt sékerstélld skillnad mellan grupperna: eleverna som hela tiden gatt aldersblan-
dat var i genomsnitt mer blyga 4n eleverna i de andra klasserna.

e Analyser av fordndringen fran arskurs 2 till 5 visar att eleverna som hela tiden gatt &lders-
blandat i genomsnitt hade sdmre rikneforméga, var mer blyga, avbrytande samt hade sdmre
ledaregenskaper én elever som hela tiden gatt aldersindelat.

e Nir elevernas sociala bakgrund och det pedagogiska arbetssittet vigdes in hade aldersblan-
dade klasser en statistiskt sékerstédlld negativ effekt for 12 maétt, en positiv for ett matt och
ingen pévisbar effekt for sju matt. Alderssammansittning forklarade i de flesta fall mellan en
och tre procent av variansen.

e Eleverna i de dldersblandade klasserna foredrog att umgas med jamnériga.

e Lirarna i aldersindelade klasser upplevde ett storre ansvar for eleverna &n ldrarna i de &l-
dersblandade klasserna. Det fanns inte négra statistiskt sdkerstillda skillnader i ldrarnas be-
skrivningar av skolans ledningsarbete, samarbetet mellan ldrare respektive mellan larare och
foréldrar eller i forekomsten av ett individualiserat arbetssiitt.

Sammanfattningsvis talar denna undersokning for att aldersblandade klasser i huvudsak dr nega-
tivt for eleverna, men att alderssammanséttningens paverkan ar begransad.

Sokord: Aldersintegrerade klasser, dldersblandade klasser, arskurslost stadium, utvirdering






INLEDNING

Under 1990-talets forsta halft omgrupperades manga grundskoleklasser frén &ldersindelade till
aldersblandade'. Det skedde Gver hela Sverige och ofta pa initiativ av skolledare eller kommun-
politiker. Motivet till fordndringen angavs vara pedagogiska fordelar. Denna fordandring engage-
rade bade ldrare och fordldrar och startade en bitvis hetsig debatt mellan de som var for respek-
tive emot aldersblandade klasser i skolan. S& langt finns dock inget vetenskapligt beldgg for att
aldersblandade klasser har pedagogiska fordelar. Syftet med denna studie ar att 6ka kunskapen
om alderssammanséttningens betydelse genom att folja tre grupper barn fran arskurs 2 till
arskurs 5: en grupp som gatt i dldersblandade klasser hela tiden, en grupp som gatt i ldersinde-
lade klasser hela tiden samt en grupp som forst gatt i aldersblandade klasser och sedan i alders-
indelade.

Forekomst

Aldersblandade skolklasser har alltid funnits i Sverige. Eftersom Sverige ér ett glesbefolkat land har
bristen péd jdmnériga barn tvingat fram klasser som satts samman av tvé eller flera aldrar. Under-
visningen i dessa klasser pdminner om den i &ldersindelade klasser. Eleverna placeras vanligtvis i
tvd aldershomogena grupper i klassrummet. Lararen undervisar sedan véxelvis en aldersgrupp i
taget medan de andra fér arbeta pa egen hand. Det handlar alltsd frimst om en fysisk integrering
och inte om en pedagogisk integrering.

Tanken om pedagogiska fordelar med aldersblandade klasser kommer fran USA. I en bok fran
1959 av Goodlad och Anderson fordes tanken fram att aldersblandade klasser &r ett sétt att oka
klassers heterogenitet for att pd det séttet minska larares och elevers &aldersforvantningar pa
elevernas prestationer. Sedan borjan av 1990-talet finns ett nyvéckt intresse for &ldersblandade
klasser i USA, framst beroende pa en snabb dkning av antalet elever som inte tillgodogjort sig
undervisningen och dérfor fatt gd om klassen’.

I Sverige startade forsoksverksamhet med &ldersblandade klasser i borjan av 1970-talet. Dérefter
har antalet &ldersblandade klasser Okat l&ngsamt, for att i borjan pd 1990-talet 6ka snabbt i
omfattning. Sedan slutet av 1990-talet tycks ett trendskifte ha dgt rum. Det finns flera exempel pa
om éldersblandade skolor atergétt till att bli aldersindelade och att enskilda larare sokt sig till
aldersindelade klasser. I Stockholm har bland annat de tva skolor som under 1980-talet tydligast
profilerade sig som &ldersblandade bada blivit dldersindelade igen. Ett annat exempel dr att man

! Det finns flera bendmningar pé klasser och undervisningsformer som innefattar barn i olika &ldrar. Aldersblandade klasser
ar den mest neutrala bendmningen och den innefattar bade klasser som satts samman pé grund av att det funnits for fa jamn-
gamla barn och sddana som satts samman pé grund av forvéantade pedagogiska fordelar. Bb-form &r den gamla och etable-
rade bendmningen pa aldersblandade klasser som uppkommit genom sammanslagning av arskurser pa grund av ett litet
elevunderlag. Aldersintegrerade klasser, aldersintegrerad undervisning och &rskurslds undervisning syftar alla till klasser
som satts samman aldersblandat av pedagogiska motiv. I den hér rapporten kommer termen aldersblandade klasser att an-
vindas, eftersom det kan vara svért att sérskilja vad som 4r pedagogiska och resursmissiga skl (jfr Vinterek, 2001). Alders-
indelade eller dldershomogena klasser samt Aa-form, &r slutligen bendmningen for klasser med i princip endast en alders-
grupp elever. I sddana klasser kan det dock finnas enstaka elever som gar om ett ar eller som borjat tidigare i skolan. For
dessa klasser anvénds i denna rapport begreppet aldersindelade.

% Gutierrez & Slavin (1992); Katz (1992).



hosten 2000 kunde ldsa i Hallandsposten att Halmstads barn- och ungdomschef beklagade det
politiska beslut som togs i mitten av 1990-talet om att alla Halmstads grundskoleklasser skulle
aldersblandas.

Det saknas generell statistik om hur vanliga aldersblandade klasser dr. Det finns dock viss
information som kan anvédndas for att beddma omfattningen. Malmros och Sahlin (1992)
kartlade forekomsten av &ldersblandade klasser ar 1982/3 och 1987/8 genom att kontakta alla
rektorsomraden i Sverige. Resultaten visar att aldersblandade klasser stadigt 6kat i antal sedan
slutet av 1970-talet. De flesta fanns pa lagstadiet och omfattade oftast stadiets samtliga arskurser.
Det motsvarar Skoloverstyrelsens (1985) rekommendation om stadievisa aldersblandade klasser
(dvs klasserna 1-3, 4-6 respektive 7-9). Ar 1982/83 gick en procent av eleverna i l1ag- och
mellanstadiet i aldersblandade klasser och fyra procent ar 1987/1988. Den fortsatta utvecklingen
gar att utldsa fran enkiter som samlats in av Statistiska Centralbyran’. Resultaten baseras pa tva
grupper av elever i arskurs 3, en grupp som borjade foljas ar 1992 och en ar 1997. Av eleverna
som borjade foljas ar 1992 gick 15 procent i aldersblandade grupper i arskurs 3. Nir dessa
elever gick i arskurs 5 var andelen i dldersblandade klasser ungefér densamma, medan andelen
sjunkit till cirka tvad procent pa hogstadiet. Av eleverna som bdrjade f6ljas ar 1997 gick 36
procent i aldersblandade klasser i arskurs 3, och drygt var femte i arskurs 5. Enligt dessa resultat
gar séledes idag ungefar en tredjedel av alla elever i lagstadiet och en femtedel av eleverna i
mellanstadiet i aldersblandade klasser. Aldersblandade hdgstadieklasser fortfarande tycks vara
en marginell foreteelse.

Fram till borjan av 1990-talet tycks initiativet till inférandet av aldersblandade klasser oftast ha
kommit fran enskilda lirare®. Direfter tycks allt fler dldersblandade klasser ha skapats genom
initiativ frén skolledare eller kommunpolitiker, oavsett vad ldrare och fordldrar har tyckt.

Forvantade fordelar

Foresprakare for aldersblandade klasser har framhallit fem fordelar med dessa’ (figur 1):
e stimulera barnens sociala utveckling

e gynna barnens kunskapsmissiga inldrning

e gynna elever med inldrningssvarigheter.

e géra barn trygga

e ge ldrarna en béttre arbetsmiljo

Elevens trygghet och sociala utveckling. De som foresprakar aldersblandade klasser menar att
blandningen av flera arskurser ger barnen ett tydligare perspektiv pa den egna utvecklingen. De
menar att elever i aldersindelade klasser i stort sett behaller sina positioner i forhallande till
kamraterna under hela skoltiden. Elever som lyckas vl pa lagstadiet fortsétter att prestera bra ocksa
1 mellanstadiet och 1 hogstadiet. Elever som misslyckas i arbetet nir de borjar skolan fortsitter ofta
att ha problem under hela grundskoletiden. Eleverna far saledes latt sérskilda roller i den
aldersindelade klassen och dessa blir for vissa elever kraftigt forstirkta. Det giller framfor allt dem
som lyckas bast och sdmst. I en &ldersblandad klass ar det ténkt att forhallandena blir annorlunda.

3 Se Vinterek (2001).
* Malmros & Norlén (1984). ‘
> Andra Thelin (1991); Nandrup & Renberg (1992); Skoloverstyrelsen (1985); Ostmar (1981).
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Dir fordndras den enskilda elevens position och roll i takt med att han eller hon blir dldre. Den
svage eleven som arbetar langsamt och behover mycket hjélp far uppleva att hans eller hennes kun-
skaper blir allt storre med aren i jamforelse med nytillkomna klasskamrater. Fran att bli hjélpt och
omhéndertagen far varje elev utvecklas till att ta ett stérre ansvar och till att hjélpa sina yngre kam-
rater. Sadana rollfordndringar antas ha stor betydelse for en allsidig personlighetsutveckling. Det
faktum att eleven far tillfdlle att inta olika positioner och roller gor det ocksa léttare att uppfatta den
egna utvecklingen. De yngre stimuleras av de &ldres formaga och far visioner om den egna
kommande utvecklingen. Som éldre elev finns mojligheten att jaimfora sig med yngre kamrater,
vilket gor de egna framstegen tydliga. De dldre paminns ocksd om sin egen tid som liten” och
hjalpbehdvande och far déirigenom ldttare att sétta sig in i de yngre barnens situation. Dessa
rollforandringar ska enligt foresprakarna gora att konkurrens, sjdlvhdvdelse och mobbning
motverkas. I stéllet utvecklas positiva egenskaper som tolerans och 6ppenhet. En annan tankt fordel
med aldersblandade klasser &r att ett mindre antal nyborjare bara tas emot varje nytt ldsar. Det antas
gora det ldttare for nyborjarna att ldra sig de normer som utarbetats i gruppen och diarmed lattare
kénna trygghet i gruppen.

Elevens inlirning. Aldersblandning forviintas gynna elevers inlérning eftersom gruppsamman-
sattningen tydliggor elevernas mentala alder snarare dn deras biologiska. Den stora spridningen i
mognad forsvarar en traditionell katederundervisning. Det forvintas gor det ldttare for lararen att
ge varje elev en bittre anpassad studiegang, det vill sdga att individualisera undervisningen.
Elevernas egna initiativ och intressen blir viktiga. Léraren blir darfor mer handledare, bekriftare
och uppmuntrare. For att den individualiserade undervisningen ska fungera krivs regelbunden
planering. Lararen har det 6vergripande pedagogiska ansvaret, men eleverna har ockséd mdjligheter
att paverka planeringen.

Inlérningen antas ocksa underlittas genom att elever hjilper varandra. De yngre gynnas eftersom
det alltid finns dldre elever att fraga. De &ldre gynnas ocksd av denna process eftersom de tvingas
formulera sin kunskap till de yngre pa ett kommunicerbart sitt. Ddrmed beféster de och fordjupar
sin egen kunskap.

Elever i behov av sérskilt stod. Elever som har behov av sirskilt stdd antas vara speciellt gyn-
nade av aldersblandning. Det finns flera argument for det. Det forsta ar att den individualiserade
undervisningen frigér mer av lararens tid for hjélp till dessa elever eftersom de &ldre eleverna i
klassen antas vara mer sjilvstindiga. Den aldersblandade klassen antas ocksa ge utrymme for ett
intensifierat samarbete mellan klassldrare och speciallédrare, vilket gynnar eleverna. Ett tredje
argument ar att de olika momenten i skoldimnena &terkommer flera ganger. P4 det séittet ges fler
tillfillen att arbeta med svara delar. Har eleven inte hunnit tillgodogora sig ett visst avsnitt nér
den aktuella arskursen gatt igenom det, ges ett nytt tillfille nista &r nir de elever som &r ett ar
yngre behandlar avsnittet. Ett fjirde argument for att aldersblandningen gynnar barn i behov av
sarskilt stod ar att de ges mojlighet att jamfora sig med yngre barn som kan mindre och dirmed
slipper att alltid uppleva sig som sdmst. Sjalvfortroendet 6kar nir eleven ges mojlighet att hjélpa
yngre och inte alltid sjdlv behdver hjalp.

Lararens roll. Lirarens roll antas ockséa bli fordndrad i aldersblandade klasser. Som tidigare
ndmnts blir ldraren mer av en handledare till eleverna och detta medfor att lararen far en mer
flexibel kunskapssyn da elever med olika behov kraver individuella studieplaner. Lararen maste
1 storre utstridckning vara mera Sppen for alternativa pedagogiska metoder och uppligg. Da
manga larare upplever det krdvande att mota en hel klass nyborjare underldttas deras arbetsin-
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sats genom aldersblandning, eftersom det endast dr ungefar en tredjedel av eleverna som byts ut
varje ar. De ildre eleverna kan dven hjilpa till med inskolningen. Aldersblandade klasser ger
ocksd ldraren sociala vinster i form av titare vuxenkontakter med andra ldrare och en stdrre
arbetsgemenskap, da olika ldrare kan undervisa olika grupper inom den aldersblandade klassen.
Samarbetet gynnar ocksa diskussioner av pedagogiska metoder.

Tidigare forskning

Det internationellt normala tillvigagéngsséttet for att utvirdera en ny organisationsform som
aldersblandade klasser ar att (1) jaimfora elever i dessa klasser med elever i dldersindelade; (2)
att 1ata slumpen bestimma vilka elever som hamnar i respektive klass, alternativt att anvénda en
matchad kontrollgrupp; (3) att undersoka eleverna fore och efter de borjat i klassen; samt (4) att
undersoka alla relevanta utfallsvariabler®. Nir det giller aldersblandade klasser har det inte
skett. I flera dokument har Skoloverstyrelsen istéllet argumenterat for inrdttandet av aldersblan-
dade klasser utan att det foregatts av nagon traditionell vetenskaplig utvirdering’. Skoloversty-
relsen eftertrddare Skolverket har inte lika tydligt tagit stillning i fragan. I en nyare skrift argu-
menterar dock forfattarna i huvudsak for aldersblandade grupper som ett sitt att skapa heteroge-
na grupper av elever, ndgot som beskrivs som positivt®.

Det svenska vetenskapliga underlag som finns om aldersblandade klasser sammanfaller grovt i
tva tidsmaissiga delar, dels det femtiotal fallstudier som i huvudsak producerades fram till och
med slutet av 1980-talet, dels cirka 15 jimforande studier som kommit dérefter. Den fOrsta
doktorsavhandling som behandlat aldersblandade klasser kom sa sent som 2001°.

Flera skil talar for att resultaten fran fallstudierna &r svértolkade. Viktigast dr att de
aldersblandade klasserna aldrig jamforts med aldersindelade klasser. Utan en saddan jaimforelse
ar det omojligt att veta om till exempel barnen trivdes bittre, lika bra eller simre jamfort med
barn i aldersindelade klasser. En annan brist med fallstudierna ar att flera av dem genomfordes
en kort tid efter att klassen bytt dlderssammansattning. Det dr darfor svart att veta om eventuella
nackdelar med en stor &ldersspridning hunnit visa sig vid tidpunkten for utviarderingarna. En
tredje brist dr att slutsatserna i fallstudierna i allménhet baseras pa intervjuer med pedagogerna
och inte pa observationer eller testning av barnen. Det dr speciellt problematiskt nér det saknas
jamforelsegrupp, eftersom forskning visar att manniskor &r daliga analytiker nér det géller att
bedéma vad som orsakat en viss foreteelse'’. Ett fjirde problem ir att uppgiftslimnaren kan
forvixla egna positiva upplevelser av aldersblandningen (t ex vésentliga arbetsmiljovinster
genom Okad kontakt med kollegor) med en positiv utveckling hos barnen. Det finns ocksa en
fara att pedagogens forvintningar styr honom eller henne till att bara se det som bekréftar
forvantningarna och inte det som talar emot dem. Detta dr speciellt viktigt att kontrollera nir
pedagogerna sjélva tagit initiativet till att inrdtta den aldersblandade klassen, vilket ar regel i

8 T ex Boruch (1997); Cook & Campbell (1979); Gutierrez & Slavin (1992); Rossi & Freeman (1993).

7 Andrz Thelin (1991); Skoloverstyrelsen (1985); Ostmar (1981).

8 Williams, Sheridan & Pramling Samuelsson (2000).

? Vinterek (2001).

19 Det ricker inte med att en pedagog upplever att barnen utvecklas nér de vistas i en dldersblandad klass eftersom det
naturliga dr att barn utvecklas, oavsett var de befinner sig. Det svéra &r att avgéra om utvecklingen beror péa élders-
sammansittningen i klassen eller pa andra orsaker, exempelvis fordldrapaverkan och biologisk mognad. Barns ut-
veckling &r alltsé 1 sig inget argument for dldersblandade klasser utan maste kompletteras med analyser som visar att
det finns samband mellan exempelvis alderssammanséttningen och utvecklingen.
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fallstudierna. Det &r ocksd mojligt att de positiva resultaten i fallstudierna beror péd att de
aldersblandade klasserna forknippats med progressivitet och pionjaranda. Det kan i sin tur ha
stimulerat pedagogerna, vilket i sin tur smittat av sig pa fordldrarna. Barnen kan alltsa ha
gynnats, dels genom att pedagoger och fordldrar lagt ner mer energi pa att hjélpa barnen, dels
genom att pionjarandan ocksd uppmuntrat barnen att bli flitigare. Om den forklaringen stimmer
finns ocksd en uppenbar risk att eventuella positiva effekter forsvinner ndr aldersblandade
klasser upphor att vara ovanliga och i stéllet snabbt 6kar i forekomst. Ett annat problem é&r att
betydelsen av barnens sociala bakgrund inte har analyserats i fallstudierna. Det sista dr viktigt
eftersom forskning visar att den sociala bakgrunden har stor betydelse for barns inldrning och
utveckling. I en och samma klass kan ett barn utvecklas positivt och ett annat barn negativt,
beroende pa hur barnens hemmilj6 ser ut. En alternativ forklaring till att ett barn som gér i en
aldersblandad klass utvecklas positivt &r att det kommer frén en gynnsam hemmilj6 och skulle
klara sig bra oavsett vilken klass det deltog i. Flera skél talar alltsa for att resultaten frén dessa
fallstudier &r svartolkade och inte kan tjana som underlag for allmdnna rekommendationer om
hur grundskoleklasser ska séttas samman. Redan 1985 drog ocksé Forskola—skola—kommittén

slutsatsen att: “De utvirderingar som gjorts &r svéra att dra generella slutsatser fran”"".

De jamforande undersokningarna saknar emellertid inte heller de problem. De flesta utgdrs av elev-
arbeten eller tekniska rapporter fran kommunforvaltningar. Néstan ingen av dem har haft som
fraimsta syfte att undersoka dlderssammansattningens betydelse utan jaimforelserna har utfors som
ett komplement till andra analyser. Det gor resultaten svartolkade eftersom de har ett begrénsat
fokus (t ex endast ldsinlérning), det saknas information om det pedagogiska arbetssittet, barnens
sociala bakgrund har inte végts in i analyserna och det saknas i allménhet for- och eftermétningar.
Nastan alla undersokningar handlar dessutom om légstadiet. De jimforande undersdkningarna ger
emellertid en annan bild av dldersblandade klasser &n det som framkommer i fallstudierna. Resulta-
ten frén forskningen redovisas kortfattat nedan'”.

Trygghet och social utveckling. Aven om det finns undantag redovisar fallstudierna" i
allménhet att eleverna i dldersblandade klasser samarbetar, hjélper varandra, visar tolerans och
ansvar mot varandra, att det inte forekommer konkurrens mellan eleverna och umginget dver
aldersgrinserna blir naturligt.

Det finns endast fyra studier som jamfort den sociala och kinsloméssiga utvecklingen hos
elever i dldersblandade och aldersindelade klasser. I tre av de fyra unders6kningarna fanns ingen
tydlig skillnad mellan &ldersblandade och aldersindelade klasser avseende elevernas
sjalvfortroende samt forekomsten av mobbning. Hemers (1991) undersokning bygger pa 145
elever i aldersblandade och 64 i &ldersindelade klasser, Sundells (1994a) pa 80 elever i
aldersblandade klasser och 276 i &ldersindelade och Edlund och Sundells (1999) pa 140 i
aldersblandade klasser och 971 i aldersindelade. I undersokningen av Hemer (1991)
administrerades dven ett sociogram som visar att eleverna i aldersblandade klasser oavsett alder
foredrog jamnariga. Liknande resultat har erhallits i bade Edlund och Sundells (1999) studie av
eleverna i 17 aldersblandade klasser i drskurs 2 och i Aberg-Bengtssons (1993; 1994) fallstudie
av en aldersblandad mellanstadieklass.

'''SOU 1985:22, sid 109.
12 Se dven Sundell (1995a).
13 T ex Andra Thelin (1991); Malmros (1985); Anderson, Malmros & Zillén (1985).
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Den fjérde undersokningen, Vintereks (2001) doktorsavhandling, bygger pa intervjuer med 17
mellanstadieelever fran tva &ldersindelade klasser och 12 fran en &ldersblandad. Eleverna i de
aldersindelade klasserna hade gétt i dldersblandade klasser i lagstadiet, och de i den &ldersblan-
dade klassen hade tidigare géatt i en aldersindelad. Resultaten visar att eleverna foredrog att um-
gas med jimnariga elever, mycket beroende pa likhet i intressen och mognad. Darmed uppstér
ett problem i aldersblandade klasser eftersom de av naturliga skl har farre jimnariga eleverna
att vilja kamrater bland, 4n i en &ldersindelad klass. Det som enligt Vinterek genomgaende
framtrader som viktigast for eleverna ar relationerna till kamraterna. Hon menar att den alders-
blandade klassens nackdel inte i forsta hand handlar om blandningen av aldrar utan om den
successiva fornyelsen av gruppen, vilket leder till att ménga relationer bryts varje ar. Manga
elever uttryckte sorg och saknad over att ha forlorat kamrater vid de arliga omgrupperingarna i
den éldersblandade klassorganisationen. Av de 29 intervjuade var det bara en som ville ga i en
aldersblandad klass.

En omfattande utvirdering av &ldersblandade klasser i rskurserna 3 — 5/6 i Kristianstad'* be-
kréftar inte forvantningarna med édldersblandade klasser. Resultaten baseras pa intervjuer med
37 slumpvis valda elever, 37 slumpvis valda pedagoger och 19 skolledare samt pa enkédtsvar
fran 164 pedagoger, 2 237 elever i arskurs 3 — 5/6 samt 1 374 elever i arskurs 6 och 7. Visserli-
gen beskriver pedagogerna att den viktigaste fordelen med &ldersblandade klasser &r att barnens
sociala utveckling gynnas. Samtidigt visar eleverna att det finns problem. Bland annat beskriver
de att de foredrar att arbeta med jadmnariga, att dldre elever visserligen hjélper yngre men att fa
av de aldre tycker att det ar roligt eftersom det tar tid fran deras eget arbete och de yngre sokte i
forsta hand ldrarens hjdlp och i andra hand &ldre kamraters. Var fjarde elev av drygt tvatusen
angav att de ibland eller ofta dr rddda i skolan. Enligt ldrarna dr ménga elever otrygga pa grund
av de ménga grupper de tvingades ingé i eftersom undervisningen i kdrndmnena sker aldersinde-
lat. Skulle man utga fran elevernas &dsikt ska de aldersblandade klasserna avskaffas. Fa elever
anger nagra direkta fordelar med &ldersblandade klasser. Det géller bade de intervjuade eleverna
och de som besvarat enkétfrdgor. Av de drygt ett tusen elever som flyttat upp fran &l-
dersblandade klasser till aldersindelade i arskurs 6 eller 7 anség endast ungefér en tredjedel att
aldersblandade klasser var bra (lika méanga tyckte det var daligt respektive hade ingen uppfatt-
ning). Vidare foredrog étta av tio att vara i en grupp med jadmnériga, tva av tre ansag att de lar
sig bést i dldersindelade grupper och sex av tio att de kénner sig tryggast i en aldersindelad
grupp. Resultatet dr snarlikt en utvirdering frin Halmstad'’ som visar att 86 procent av 563
mellanstadieelever var negativa till aldersblandning. Néstan alla av eleverna hade tidigare géatt i
aldersblandade lagstadieklasser.

Det finns dven andra resultat fran fallstudier av aldersblandade klasser som antyder att alders-
blandade klasser inte alls innebdr fordelar for barnen. Lagerkvist och Thinesen-Gronmark
(1990) undersokte 26 lagstadieelever i fem aldersblandade klasser. Resultaten visar att hélften
av eleverna upplevde konkurrens. Eleverna var ockséd medvetna om hur langt de borde ha hunnit
1 amnena, vilket kan ha paverkat de svagpresterande till att f& sdmre sjalvfortroende da yngre
kamrater blev kunnigare. Dessutom framkom det att en del elever tyckte att de yngre fick for
mycket uppméarksamhet, att de inte kdnde sig trygga pa skolgérden samt att en del kdnde sig
mobbade. Att problemen med konkurrens inte upphdr i aldersblandade klasser visar en fallstu-
die av Lindberg Leffler och Lindstrém (1992). De fann att elever i aldersblandade klasser fort-

!4 Christiansson-Banck & Svensson (2001).
15 Uppgiften kommer frén http://www.torget.se/users/s/smrs/skola/elev_skola.htm (april 1999).
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satte att jamfora sig med varandra. En elev som gick i arskurs fem beskrev det som “hemskt nér
fyrorna lag fore en i matte”. I en utvérdering av Soderlund (1993) intervjuades mellanstadielédra-
re som Overtagit elever som gatt i dldersblandade klasser i lagstadiet. Sammantaget upplevde
inte mellanstadieldrarna att det var sé stora skillnader mellan dessa elever och elever frén andra
skolor, mdjligen med ett undantag: flera av eleverna hade sdmre arbetsdisciplin (t ex vintade
inte pa sin tur, satt inte stilla, kunde inte arbeta i lingre arbetspass).

Pedagogiskt arbetssitt. Genom att sitta samman klasser med flera aldrar forvéintas tva fordelar:
dels att ett individualiserat arbetssétt underlittas (eftersom det blir i det ndrmaste omojligt att un-
dervisa hela klassen samtidigt i samma dmne), dels att dldre elever kan hjélpa yngre. Trots att be-
greppet individualisering ar ett grundbegrepp i dagens skola saknas tydlig definition av det. |
Hemers (1991) undersokning av 18 éldersblandade klasser var hastighetsindividualisering den
vanligaste formen. Detta innebar att alla elever arbetade med samma sak men i var sin takt. In-
nehallsindividualisering, det vill sdga att eleverna kunde arbeta utifrdn egna intressen forekom i
orienteringsdmnen. Elever i behov av sérskilt stod kunde ocksa fa sitt arbete svarighetsindividu-
aliserat. Det var diremot inte vanligt att dldre elever med inldrningsproblem var med i yngre
elevers genomgangar. For de flesta elever handlade det alltsdé om hastighetsindividualisering.
Fragan ar om denna typ av individualisering egentligen skiljer sig s& mycket fran det som nor-
malt skett i aldersindelade klasser, det vill séga att snabba elever har fatt gé framat 1 sin egen
takt under enskilt arbete. Fragan om individualiseringens fordelar d&r mer komplex én att endast
handla om olika typer av individualisering. Det saknas ndmligen jidmforande forskning som
visar att individualiserad undervisning &r dverldgsen traditionell undervisning. De enda under-
sokningar som en litteratursokning'® identifierat &r jaimforande forskning som r tio till 20 &r
gammal och som dessutom inte redovisar nigra direkta skillnader'’. Vinterek (2001) finner ing-
et beldgg for att eleverna i den &ldersblandade klassen skulle ta ett storre ansvar for sina studier
an eleverna i de dldersindelade.

Undersokningar visar att &ldersindelad undervisning fortsatt i vissa &mnen i de &ldersblandade
klasserna'®. Motivet till det tycks vara att eleverna i annat fall inte nar den kunskapsmissiga
niva som efterstridvas. Det géller frimst i kimédmnena. Edlund och Sundell (1999) fann exem-
pelvis att ldrarna i aldersblandade klasser bedrev matematikundervisning i &ldersindelade tvér-
grupper. Enligt majoriteten av pedagogerna i Kristianstad'® giller problem med undervisningen
frimst de svaga barnen, men ocksa de édldsta som inte fir den stimulans de behover. Darfor har
man gatt over till dldersindelad undervisning i dessa &mnen. Andra problem som pedagogerna i
Kristianstad ndmner &r att det dr svart att finna en lagom niva for alla &ldrar och att det saknas
laromedel for éldersblandad undervisning. Skolledarna i Kristianstad anser att &ldersblandade
klasser forutsétter att grupperna inte ar for stora, hogst 20 till 24 elever per klass.

Den andra tinkta fordelen med aldersblandade klasser, att eleverna kan ta hjilp av varandra, &r
inte systematiskt undersokt. Det finns dock fallstudier® som antyder att ldre elever ibland hjl-
per yngre endast for att demonstrera sin egen Overldgsenhet. Vinterek (2001) finner ocksé be-
lagg for att de dldre eleverna inte klarar av att hjdlpa de yngre pa ett dnskvért sétt. Forskning

16 En litteratursdkning har gjorts 1996 med sdkorden performance och/eller learning och school i databaserna ERIC,
LIBRIS och PSYCHLIT.

'7 Hopper (1992); Horak (1981); Bangert, Kulik & Kulik (1983).

18 Andra Thelin (1991); Christiansson-Banck & Svensson (2001).

1 Christiansson-Banck & Svensson (2001).

0 Lagerkvist & Thinesen-Gronmark (1990).
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frdn USA bekréftar inte heller forvéntningarna. Undersdkningar har visat att samarbete mellan
elever kan avleda elevernas uppmirksamhet fran inlirningsprocessen till det sociala samspelet®’.

Annan kritik som framkommit, framst i fallstudier, &r att dldersblandning och individualisering
skapar en dalig arbetsro for eleverna®: barn och vuxna kommer och gir i en stindig strom,
grupper fordndras hela tiden, aktiviteter och undervisningspass gar omlott och det finns ett kon-
stant “arbetsmummel” som kan forsvéra koncentrationen. Ett exempel pé det har framkommer i
Hemers (1991) studie dir eleverna fick besvara en enkét om positiva och negativa synpunkter
pa aldersblandad undervisning. Det som uppfattades som mest negativt var bristen pa arbetsro.

Inlédrning. En vanlig slutsats i fallstudierna &r att aldersblandade klasser gynnar elevernas inlér-
ning®. Den slutsatsen bekriftas inte i nigon jamforande studie. Totalt finns det en jamforande
svensk studie om elevers engelskkunskaper™, sex om elevers rikneformaga® och tio om lds-
formaga eller svenska®. Av dessa undersokningar behandlar tio lagstadiet, tva mellanstadiet och
en hogstadiet. Inte i ndgon av dessa undersdkningar presterade eleverna i dldersblandade klasser
béttre dn de 1 dldersindelade. Dédremot finns flera undersdkningar som visar att eleverna i &l-
dersblandade klasser presterade nagot sdmre én de i dldersindelade.

Den sa langt vetenskapligt mest omfattande utvdrderingen av aldersblandningens betydelse
bygger pa ett riksrepresentativt material fran det sa kallade UGU-projektet’’. Av de drygt atta
tusen elever som valdes ut frén arskurs 3 gick 915 i aldersblandade klasser i arskurs 4 och 7 8§90
i aldersindelade klasser. Dessa elever har undersokts i arskurs 6 vad géller begavningstest, ma-
tematikprov samt sjdlvskattningar i svenska, engelska och matematik, i arskurs 8 vad giller
svenska-, engelska- och matematikprov samt i arskurs 8 och 9 vad géller betyg i svenska, eng-
elska och matematik. For att kontrollera for elevernas socialgruppstillhorighet har alla jaimforel-
ser gjorts socialgruppsvis. Tre av tolv jimforelser av elevernas sjilvskattningar i arskurs 6 var
till forman for aldersindelade klasser, fem av 28 test i arskurs 6 och 8 medan det inte fanns nag-
ra statiskt sékerstéllda skillnader i betyg for arskurs 8 och 9. Brister med denna studie &r att det
inte kontrollerats for om det fanns skillnader fran borjan mellan elever i de tvd grupperna, att
socialgruppstillhdrighet endast métts med hjilp av fordldrarnas utbildning samt att resurser (t ex
klasstorlek) och pedagogiskt arbetssétt inte vdgts in i analyserna.

Endast en studie®™ beskriver elevers engelskkunskaper i ldersblandade och dldersindelade klas-
ser. Resultaten visar att elever fran socialgrupp ett och tre i aldersindelade klasser presterade
battre pa test i arskurs 9 och beskrev sig ocksd som duktigare i arskurs 6. For elever fran social-
grupp tva fanns inte nagra statistiskt sékerstillda skillnader.

Undersokningarna om rékneférméga omfattar mer &n 20 000 elever varav ungefédr 2 000 gatt i
aldersblandade klasser. I fyra av undersdkningarna talar resultaten for att aldersblandningen

2! perlmutter, Beherend, Kuo & Muller (1989); Weissberg & Paris (1986).

22 Andre Thelin (1991); Blomqvist Bergstrom (2000); Hemer (1991); Lagerkvist & Thinesen-Gronmark (1990);
Nandrup & Renberg (1992); Vinterek (2001).

2 Andrz Thelin (1991); Malmros (1985); Anderson, Malmros & Zillén (1985).

2 Egebo Gott (2000).

% Edlund & Sundell (1999); Egebo Gott (2000); Englund, Killgarden, & Persson (1992); Hemer (1991); Korse
(1989); Pettersson & Santesson (1992).

% Edlund & Sundell (1999); Egebo Gott (2000); Hemer 1991); Korse (1989); Taube (1993; 1994; 1995); Taube &
Skarlind (1996; 1997); Taube, Skarlind & Karlsson (1998; 1999).

2" Egebo Gott (2000).

% Egebo Gott (2000).
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missgynnar elevernas rikneformaga®, i en undersokning fanns vissa skillnader till aldersblan-
dade klassers nackdel’® och i en fanns det inte nigon skillnad mellan grupperna®'.

Elevers lasfardigheter har undersokts i tio undersokningar. Taube med kollegor’” har sju ar i rad
testat 1asformagan hos Stockholms nioaringar. Totalt ingér mer dn 40 000 elever i dessa utvir-
deringar. Resultaten talar for att eleverna i de aldersblandade klasserna® liste nagot sdmre 4n de
1 aldersindelade klasser. Spridningen var ocksa nagot storre i de aldersblandade klasserna lik-
som andelen svagpresterande. Skillnaden kan eventuellt forklaras av att sdrskilda undervis-
ningsgrupper som normalt dr &ldersblandade medridknats bland de aldersblandade klasserna.
Aven Korse (1989) fann i sin studie av nirmare 900 elever i Uppsala i slutet av 1980-talet att
eleverna i aldersblandade klasser ldste sdmre. Det var ocksé storre spridning mellan de bésta och
de sdmsta i aldersblandade klassen &n i de aldersindelade. I Egebo Gotts (2000) studie fanns
vissa skillnader i elevers attityder i arskurs 6 men inte i lastest 1 arskurs 9 eller i betyg i arskurs 8
och 9. Hemer (1991) och Edlund och Sundell (1999) slutligen fann ingen skillnad som kunde
kopplas till dlderssammanséttningen.

Den amerikanska jimforande forskningen om é&ldersblandade klasser sammanfattas av Gutierrez
och Slavin (1992). Sammanstéllningen beskriver 57 jamforande studier fran perioden 1959 till
1985, Majoriteten av utvirderingarna har avsett klasserna ett till fyra. I huvudsak ér det barnens
lasinldrning som undersokts med hjdlp av standardiserade matt. Undersdkningarna har ocksa
kontrollerat for initiala skillnader mellan eleverna i de aldersblandade och i de aldersindelade
klasserna. Samtliga klasser har varit aldersblandade i minst ett &r. Resultaten visar att klasserna
blandats aldersméssigt bdde for att infora ett individualiserat arbetssdtt och for att nivagruppera
eleverna. I det senare fallet anvéndes nivagrupperingen pa ett flexibelt sétt sd att eleverna flyttades
till en ny grupp sa fort de presterade vad som forvintades av eleverna i den. Nér aldersblandningen
anvénts for att individualisera undervisningen presterade eleverna lika bra som i aldersindelade
klasser. I de fall dér ldrarna anvént den stdrre biologiska aldersspridningen i de aldersblandade
klasserna till att sitta samman kunskapsméssigt homogena smagrupper (nivagrupperat), som de
sedan ocksa undervisade péa traditionellt sétt, presterade eleverna ofta béttre jamfort med eleverna i
de aldersindelade klasserna. Det allra bésta resultatet forekom i de klasser dér nivdgrupperingen
endast anvindes i ett &mne och den Ovriga undervisningen bedrevs aldersindelat. Den forklaring
som Gutierrez och Slavin ger till resultatet &r att nivagrupperingen minskar antalet grupper som
lararna maste planera och undervisa, vilket okar deras effektivitet som ldrare, ndgot som gynnar
eleverna. De menar ocksé att aldersblandningen kan gynna undervisningen men att den léroplan
och de undervisningsmetoder som anvinds i den aldersblandade klassen ar minst lika viktiga som
alderssammanséttningen av eleverna.

Elever i behov av sirskilt stod. Fem undersokningar behandlar elever i behov av sérskilt stod.
I Korses (1989) studie 6kade andelen i behov av sérskilt stdd i lds- och rékneinlarning i alders-
blandade klasser fran en tredjedel vid skolstarten till ungefar halften i arskurs tre. I dldersindela-
de klasser sjonk andelen 6ver tid. Resultat fran ldsinventeringarna i Stockholm™ visar ocks4 att

% Englund, Killgirden & Persson (1992); Hemer (1991); Korse (1989); Pettersson & Santesson (1992).

30 Egebo Gott (2000).

31 Edlund & Sundell (1999).

32 Taube (1993; 1994; 1995); Taube & Skarlind (1996; 1997); Taube, Skarlind & Karlsson (1998; 1999).

33 Undersokningarna sirskiljer inte mellan klasser som satts samman av pedagogiska eller resursmassiga skil.

3* De har alla anvént standardiserade métt pa barnens inldrning, kontrollerat att det inte funnits nigon skillnad fran bérjan
mellan de aldersblandade och aldersindelade grupperna samt att klasserna varit aldersblandad i minst ett ar.

33 T ex Taube & Skagerlind (1997); Taube, Skagerlind & Karlsson (1998).
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andelen svagpresterande var storre i aldersblandade klasser. Edlund och Sundell (1999) fann
liknande resultat for bade lds- och rdknefardigheter. I Hemers (1991) studie undersoktes sjilv-
fortroendet hos elever i behov av sirskilt stod. De som gick i &ldersblandade klasser visade sig
ha sdmre sjalvfortroende dn de som gick i dldersindelade klasser. Dessa resultat aterfanns inte i
Edlund och Sundells (1999) studie. Enligt pedagogerna i Kristianstad*® dr det framfor allt elever
med studiesvarigheter som kommer i kldm i aldersblandade klasser. Skolledarna bekréftar att
det efter inférandet av &ldersblandade klasser behovs fler specialpedagoger. Liknande resultat
finner Blomqvist Bergstrom (2000) i en fallstudie av svagpresterande elever i arskurs 2.

Léararnas trivsel. Det saknas jamforande studier av ldrares arbetstrivsel i dldersblandade och
aldersindelade klasser. Det finns dock exempel pé kritiska roster frin dem som provat pa &l-
dersblandade klasser’”. Av 164 pedagoger med elever i arskurserna 3 till 5/6 i Kristianstad upp-
gav exempelvis 58 procent att de skulle foredra att arbeta aldersindelat™®.

Syfte

Den jamforande svenska forskningen visar att dldersblandade klasser innebar nackdelar, alterna-
tivt att alderssammanséttningen inte spelar ndgon roll. Forskningen bygger dock i huvudsak pa
resultat fran lagstadiet och omfattar sa nir som med nigot undantag inte fordndringar over tid.

Syftet med denna studie ar att jamfora elever i arskurs 5 som hela tiden gatt aldersindelat med
dels elever som gétt aldersblandat i lagstadiet men inte darefter och med elever som géatt alders-
blandat hela sin skoltid. Elevernas basfardigheter, sjalvbild, sociala formagor samt kamratkon-
takter jamfors. Dessutom undersoks om det pedagogiska arbetet dr olika i aldersblandade re-
spektive aldersindelade klasser i arskurs 5.

36 Christiansson-Banck & Svensson (2001).
37 Christiansson-Banck & Svensson (2001); Hedlund (1994); Jacobsson (1999); Nilsson (1994).
38 Christiansson-Banck & Svensson (2001).
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METOD

Undersokningsgruppen

Undersokningen har genomforts inom ramen for en pagéende longitudinell studie i Stockholm,
kallad NYBO™. Projektets huvudsyfte dr att undersdka sambanden mellan barns sociala beteen-
den, kamratkontakter, inldrning, sjalvbild och sociala anpassning™. Undersokningen utgér fran
214 barn som gick 1 forskolan under hosten 1993 och varen 1994 och som ér fodda éren 1988
och 1989. Barnen har hittills undersokts vid tre tillféllen: i forskolan (vid 4 eller 5 érs alder), i
grundskolans arskurs 2 (ungefar vid 9 érs alder) samt arskurs 5 (ungefar vid 12 ars alder). Ut-
over dessa barn ingér dven deras klasskamrater i arskurs 2 och 5. Avde 1 111 elever som under-
sokts 1 drskurs 2 hade 753 ocksé undersokts i drskurs 5. Den framsta anledningen till att inte alla
elever undersokts i arskurs 5 &r att det endast &r NYBO-barnens klasser som foljts upp i arskurs
5. Elever som gatt tillsammans med NYBO-barnen i arskurs 2 men som bytt till andra klasser
dérefter har alltsé inte foljts upp. Ett mindre bortfall beror pé att fordldrar inte velat att deras
barn ska medverka i undersokningen (6 procent i arskurs 2 och 5 procent i érskurs 5). Barn som
varit sjuka under datainsamlingsveckan har ocksa fallit bort. Det har forekommit for sex respek-
tive fyra procent av barnen. Barnen som inte medverkat pa grund av dessa skil hade négot ofta-
re invandrarbakgrund (23%) &n de som medverkade (16%)*!, men skilde sig inte vad giller an-
delen pojkar eller andelen som var bortvalda av sina kamrater*,

I undersdkningen av &lderssammansittningens betydelse ingir endast de elever som deltagit i
undersokningen i bade arskurs 2 och 5. Av dem har 672 gitt i aldersindelade klasser hela tiden,
31 har i arskurs 2 gétt i aldersblandade klasser och i arskurs 5 i dldersindelade, samt 49 som gétt
i aldersblandade klasser bade i arskurs 2 och 5. Dessutom hade en elev géatt i en dldersindelad
klass i arskurs 2 men i en &ldersblandad i arskurs 5. Eftersom det endast handlar om en elev
utesluts den ur undersokningen. Totalt handlar det om 752 elever fran 61 klasser (varav 18 al-
dersblandade) i 31 grundskolor i &rskurs 2 och 73 klasser (varav tio aldersblandade) i 39 grund-
skolor i arskurs 5. Det ska noteras att i de &ldersblandade klasserna har endast de elever medta-
gits som vid datainsamligstillfallet gick i arskurs 2 respektive 5. Elever som gick i arskurs 1 och
3 respektive 4 och 6 ingar siledes inte i undersékningen.

I arskurs 2 bestod en av 17 dldersblandade klasser av tva arskurser (2 och 3), 15 av tre arskurser
(1, 2 och 3) och en av fyra arskurser (sexarsgrupp och arskurserna 1 till 3). I &rskurs 5 bestod
fyra av de tio aldersblandade klasserna av tva arskurser (4 och 5) och sex klasser av tre arskur-
ser (4, 5 och 6). Av grundskolorna tillhérde 27 Stockholms stad i &rskurs 2, tre lag i kommuner
som gransade till Stockholm och en var friskola. I arskurs 5 lag 29 skolor i Stockholms stad,
fyra i nirkommuner och sex var friskolor. De 17 aldersblandade klasserna i &rskurs 2 kommer
fran nio grundskolor och de tio i &rskurs 5 fran fem grundskolor.

% NYBO star for NYa BarnOmsorgsformer eftersom projektet startade for att underséka om privatiseringen av
Stockholms barnomsorg och den minskade personaltitheten hade konsekvenser for barn, fordldrar och personal.

0 Eér en utforligare beskrivning av projektet, se Sundell (1995b) och Sundell och Colbisrnsen (1999).

#152(1)= 0,13 resp. 1,22, bada p > .05

2,2(1)=5,16, p= .02
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Skolorna. Skolornas ndrmiljé och naturliga upptagningsomrade beskrivs utifrén fem métt. Mét-
ten anvinds for att ge en beskrivning av de socioekonomiska forutséttningar och dr himtade
fran den senast genomforda folk- och bostadsrikningen (FoB-90). De fem maétten &r: andel soci-
albidragstagare, arbetare, invandrare®, boende i allménnyttans bostider samt hogskoleutbildade.
Fordelningen varierade stort mellan skolorna: andelen socialbidragstagare varierade mellan 0,5
och 15 procent, invandrare mellan 2 och 23 procent, arbetare mellan 8 och 41 procent, boende i
allménnyttans bostdder mellan 0 och 77 procent samt hdgskoleutbildade mellan 18 och 63 pro-
cent. Den sista variabeln inverterades och de fem maétten z-standardiserades och summerades s&
att ett socialt index bildades. Indexet motiveras av att variablerna samvarierade starkt**. Positiva
varden i indexet visar pa en stabil social miljd, (fa socialhjélpstagare, invandrare, arbetare, bo-
ende i allminnyttan och manga hogskoleutbildade) och negativa viarden pd en instabil miljo
(méanga socialhjélpstagare, invandrare, arbetare, boende i allminnyttan och fa hogskoleutbilda-
de). Det fanns inte nagon skillnad mellan de aldersblandade och aldersindelade klasserna vad
giller den sociala nirmiljon™.

Klasserna. I arskurs 2 fanns det i genomsnitt 24,9 elever (SD = 3,29) i de aldersblandade klas-
serna och 23,9 (SD = 2,99) i de aldersindelade. Skillnaden var inte statistiskt sikerstdlld*. Det
bedomdes inte som meningsfullt att analysera larartdtheten eftersom det skulle forutsatt en lang-
re tids kontinuerlig observation av klassrumsarbetet'’. I arskurs 5 fanns det i genomsnitt 24,6
elever (SD = 3,61) i de aldersindelade klasserna och 22,2 elever (SD = 3,71) i de aldersblanda-
de. Den skillnaden tenderar att vara statistiskt sikerstalld*®.

Av de 63 ldrarna i arskurs 2 var 61 utbildade grundskolldrare, varav 16 av 17 i de aldersblanda-
de klasserna. I arskurs 5 var samtliga ldrare utbildade grundskolldrare. Samtliga larare som arbe-
tade i aldersblandade klasser hade sjélva tagit initiativ till att arbeta i en dldersblandad klass;
antingen genom att soka sig till skolan eller genom att medverka till att aldersindelade klasser
omvandlats till dldersblandade.

Elevernas sociala bakgrund. Information inhdmtades om vilka elever som fick eller var berét-
tigade till svenska som andrasprék och/eller hemspraksundervisning. De som hade hemspréks-
undervisning och/eller svenska som andrasprék, totalt 12 procent, betraktas i denna studie som
invandrare.

Foréldrarna fick en enkdét tillsdnda sig i &rskurs 2 och 5. Enkéten berorde familjens sociala bak-
grund, fordldrarnas hjilp med léxor, syn pa barnets kamratkontakter i skolan, intresse att delta i
skolans inre arbete, tillfredsstéllelse med skolan samt barnets fritidssysselsittningar. Efter en
paminnelse till de fordldrar som inte besvarat enkédten inom tva veckor var svarsandelen 80 pro-
cent.

Fordldrarnas yrken kodades med hjélp av Statistiska centralbyrans socioekonomiska indelning
(1982). Om bada forildrarna forvarvsarbetade bestdmdes den socioekonomiska statusen av den
av de tvd som hade hdgst status. Av barnen kom 56 procent frdn hem som kan sdgas tillhora

# Utlidndska medborgare samt svenska medborgare fodda i utlandet.

* Cronbachs o= 0.92

B FRE1,72)=1,24,p= 27

* F(1,62)=1,45,p =23

47 Fritidspersonal och andra extra resurser fungerar som pedagogisk personal p4 ett icke-schemalagt sitt.
8 F(1/72)= 0,74, p = .06.

19



socialgrupp ett*’, 32 procent socialgrupp tva> och 12 procent socialgrupp tre’'. I tva procent av
familjerna forekom arbetsldshet nér barnet gick arskurs 5 och 89 procent av fordldrarna uppgav
att fordldrarna sammanbodde.

De tre elevgrupperna liknade varandra i stora drag (tabell 1). Det fanns dock en statistiskt sdker-
stilld skillnad i andelen ensamstaende fordldrar, dar det var vanligare att eleverna som hela
tiden gatt i aldersblandade klasser kom fran splittrade familjer. I &vrigt fanns inte nagra siker-
stdllda skillnader.

Tabell 1. Elevernas bakgrund i aldersindelade och &ldersblandade klasser
2h0mogent + 2blandat + 2blandat +
ghomogent ghomogent gblandat X2 1)
(n=672) (n=31) (n=49)
Pojkar (%) 52 55 54 0,11
Invandrarbakgrund (%) 13 16 2 5,41
Ensamstaende foréldrar (%) 18 19 44 16,84°
Socioekonomisk status 1 (%) 58 40 44 5,74
Arbetsloshet i familjen (%) 2 0 3 0,60
ap < .001.
Datainsamling

Nedan beskrivs hur datainsamlingen genomfordes.

Procedur. Datainsamlingen i arskurs 2 skedde under perioden november 1996 och februari
1997 (barn fodda 1988) respektive oktober 1997 och februari 1998 (barn fodda 1989). Det fanns
inte ndgon statistisk sékerstdlld skillnad i tid under ldsaret som aldersindelade och aldersblanda-
de klasser besoktes™.

Datainsamlingen utférdes av sammanlagt 14 datainsamlare; tva grundskolelarare, nio psykolog-
studenter pa C eller D-niv4, en student i sociologi pd C-nivéa, en doktorand i pedagogik samt en
doktorand i socialt arbete. Samtliga datainsamlare trdnades forst i datainsamlingsmetoderna.
Innan datainsamlingen pébodrjades inhdmtades tillstdnd frén i tur och ordning rektor, berdrd
larare och fordldrar.

Sammanlagt administrerades fyra test till eleverna vid tva olika testtillfdllen. Varje tillfdlle om-
fattade ungefar 40 minuter. Innan barnen fick besvara testen fick de en muntlig information som
bland annat forklarande att lirare eller fordldrar inte skulle kunna ta del av elevernas svar. Ov-
ningsexempel fylldes i av klassen gemensamt under ledning av datainsamlaren. Eleverna arbe-
tade sedan enskilt.

* Fria yrkesutévare med akademikeryrken (t ex likare) samt hogre tjanstemén (t ex jurister).

%0 Féretagare, tjanstemén pa mellanniva (t ex lirare, journalister) och ldgre nivé (t ex vaktmistare).
>! Utbildade och outbildade arbetare.

32 F(1/62)= 0,28, p > .05
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Datainsamlingen i arskurs 5 skedde mellan vecka 3 i slutet av januari och 12 i slutet av mars.
Av de 73 klasserna besoktes nio under senare delen av januari, 41 under februari och 23 under
mars. Det fanns inte nigra statistiskt sdkerstillda skillnader nir de &ldersindelade respektive
aldersblandade klasserna undersoktes™. Datainsamlingen utfordes av sammanlagt 13 datainsam-
lare. Elva av de 13 var psykologstudenter pa C eller D-niva, en var socionom och en var grund-
skolldrare. Samtliga rektorer i de aktuella skolorna informerades om undersdkningen och ett
preliminért tillstdnd att genomfora studien erholls. De berorda ldrarna informerades dérefter om
studiens syfte och uppldgg och tackade i samtliga fall ja till medverkan. Barnens fordldrar till-
sandes en skriftlig information om undersokningen och fordldrarnas tillstind om medverkan
samlades in.

Sammanlagt administrerades sju test till eleverna vid tva testtillfallen. Varje tillfdlle omfattade
ungefir 40 minuter. Varje testtillfdlle inleddes med att datainsamlaren gav muntlig information
utifran ett formuldr som samtliga datainsamlare anvéande sig av. I denna betonade datainsamla-
ren att larare eller fordldrar inte skulle kunna ta del av elevernas svar, trots att barnens namn
fanns pa enkéten. Datainsamlarens information upprepades vid behov, varefter testet genomfor-
des. Barnen var placerade sa att samtal och tjuvtittande forsvarades. Datainsamlaren betonade
att frigor om hur man besvarade enkéten skulle stéllas till datainsamlaren och inte till ldraren.
Efter gemensamt ifyllande av 6vningsexempel fick eleverna arbeta enskilt. Enligt samtliga data-
insamlare arbetade eleverna koncentrerat och gav intryck av att svara sanningsenligt.

Lasformaga. [ arskurs 2 anvéndes ett ldstest som konstruerats av Arnqvist (1999). Barnen fick
forst hora en saga ldsas upp frén band och fick sedan sjélva lésa slutet pé sagan. Dérefter fick de
besvara nio skriftliga frdgor med hjélp av papper och penna. Datainsamlaren informerade bar-
nen om att samtliga svar fanns att finna i den utdelade texten. Antalet ritt kunde variera mellan
0 och 9. Sagan tog ungefar tio minuter och barnen fick dérefter tio minuter pa sig att besvara
fragorna. Testets reliabilitet dr enligt Arnqvist (1999) god (Guttmans split-half-test = .82; Cron-
bachs o = .87).

I &rskurs 5 anvindes tre test for att registrera barnens lasforméga. Det fOrsta, ett lasforstielse-
test, hdmtades fran Jarpsten och Taubes (1998) DLS-test (Diagnostiskt lds och skrivmaterial).
Testet bestar av en berittelse och atta fragor till texten. Sju av fragorna handlar om beréttelsens
innehall och vad vissa ord i texten betyder. For varje fraga ges fyra svarsalternativ. For en av
fragorna ar uppgiften att ange i vilken ordning olika héndelser i beréttelsen intraffar. Fyra hin-
delser anges och en siffra (1, 2, 3, 4) for varje hiandelse skall séttas i fyra rutor. En dvningstext
med tva tillhérande 6vningsfragor liastes upp hogt. Detta test utgdr ett deltest i ett storre 1asfor-
stéelsetest och ingen exakt testtid finns angiven for deltestet. Reliabiliteten for hela lasforstael-
setestet 4r mycket god (Cronbachs o = .90). En analys av validiteten har dven gjorts och bedoms
vara god. Eleverna hade 15 minuter pa sig att besvara testet. Nagra enstaka barn hann inte med
alla uppgifter.

For att méta lashastighet anvindes ett annat deltest ur DLS-testet (Jarpsten & Taube, 1998). Det
bestar av en berittelse som eleverna laser tyst. I texten utelimnas vissa ord. Istillet finns dér
parenteser med tre ord i varje och uppgiften ar att vélja det ord som passar in i texten. Texten
innehaller ssmmanlagt 32 uppgifter. Testet foregicks av en dvningstext med tre vningsuppgif-

3 F(1,72)=0,37,p > .05
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ter som testledaren ldste hogt. Testtiden &r fyra minuter. Testets reliabilitet 4r mycket god
(Cronbachs a = .94). Validiteten bedéms dven den vara god.

Det tredje testet, Vilket dr rdtt, har konstruerats av Olofsson (1994) och miter ortografisk ord-
avkodningsformaga, det vill sdga formagan att avgora vilken stavning som &r den ritta av tva
olika stavningar med lika fonologiskt uttal. Svarigheter med ordavkodning &r det mest utmar-
kande sdrdraget vid ldsproblem. Testet bestar av 140 ordpar, varav ett ord ar réttstavat och ett
felstavat. Eleverna har tvd minuter pa sig att kryssa for s& manga rattstavade ord som mojligt.
Testet dr utprovat for elever i arskurserna 4 till 9. Fortest visade att elever i arskurs fem sa gott
som aldrig hinner med mer 4n 80 uppgifter, varfor det test eleverna fick endast omfattade de 80
forsta uppgifterna i det ursprungliga testet. Fem 6vningsuppgifter administrerades forst. Nagot
enstaka barn hann med alla uppgifter. Testet har ett hogt samband med andra léstest.

Ordforrad. I arskurs 2 mattes elevernas ordforrad med hjélp av ett test fran en studie av Skol-
verket (1994). Det innehéller 60 ord och till varje ord finns fyra alternativa bilder. Eleven ska
dra ett streck dver bilden som hor ihop med ordet. Barnen fick tre minuter pé sig att hinna med
sd méanga som modjligt av 60 ord. Enligt Arnqvist (1999) ér testets reliabilitet god (Guttmans
split-half-test = .99; Cronbachs a = .96; test-retest = .71).

I arskurs 5 anvéndes ett test fran DLS-testet (Jarpsten & Taube, 1998). Testet bestdr av 36 upp-
gifter. Varje uppgiftsord presenteras i en neutral fras och eleverna ska finna den bésta eller den
ritta synonymen fran fyra givna svarsalternativ. Uppgiftsorden tillhor ordklasserna substantiv,
verb och adjektiv och dr hdmtade ur vanliga texter som passar elever i dldrarna nio till 13 é&r.
Testets reliabilitet for elever i arskurs 5 dr mycket god (Cronbachs o = .88).

Matematisk formaga. Elevernas rakneformaga underséktes med hjilp av ett av deltesten (nu-
merisk rdkning) i den nationella utvérderingen for arskurs 2 (Ljung & Pettersson, 1990). I origi-
nalversionen anvéindes 15 olika tal. For att minska tidsatgangen for deltestet valdes tio av de 15
talen ut, fem additions- och fem subtraktionstal. I originalversionen hade deltestet en ndrmast
perfekt normalférdelning, baserat pa svaren fran 3 000 elever under vérterminen i arskurs 2. I
den forkortade versionen valdes talen ut utifran deras relativa svérighetsgrad; tal med tak- och
botteneffekter valdes bort. Eleven kunde vilja mellan huvudrdkning eller att gora en uppstill-
ning vid sidan om talet. Datainsamlaren gjorde forst tva 6vningsuppgifter tillsammans klassen
innan testet paborjades. Det genomsnittliga antalet rétt som eleverna i den nationella utvirde-
ringen hade pa dessa tio tal var 6,4. Eleverna fick tio minuter pa sig att hinna 16sa sd manga tal
som mojligt.

I arskurs 5 anvéndes tva deltest frdn den nationella utvérderingen for arskurs 5 (Ljung & Pet-
tersson, 1990): ett i numerisk rdkning och ett i problemldsning. Fran det forsta deltestet anvén-
des 10 av 20 uppgifter som beror samtliga fyra riknesitt. Problemlosningsdelen dr hdmtad ur
”Upp till 100” och 8 av de 12 uppgifterna anvéindes. Problemldsningen innebér att barnen sjdlva
ska sétta ritt riknetecken mellan flera tal i en uppstéillning s att slutresultatet blir det fortryckta.
Den totala testtiden var 20 minuter. Ett fital barn klarade alla uppgifter. Det genomsnittliga
antalet ratt for dessa 18 uppgifter i Ljung och Perssons undersdkning var 11,7.

Svagpresterande. Att vara svagpresterande kan definieras som att prestera sdmre &n en stan-

dardavvikelse frdn medelvérdet (ungefir 16% av eleverna). I den hir undersdkningen har de
elever betraktats som svagpresterande som presterat sémre dn en standardavvikelse p& nagot av
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rakne- eller lastesten. I &rskurs 2 innebér det att ha noll eller ett rétt i rdknetestet och hogst tre
rétt pa lastestet. I arskurs 5 ridknas eleverna som svagpresterande om de hade farre &n sex rétt pa
riknetestet, farre dn fem ratt pa 1asforstaelsetestet, farre dn 13 rétt pa ldshastighetstestet och/eller
farre dn 15 rétt pa ordavkodningstestet.

Stod och hjilp. Lirarna fick beskriva vilket eventuellt extra stod som utgatt till sex slumpvis
valda elever i varje klass, totalt 246 elever som gétt aldersindelat hela tiden, 41 som gétt alders-
blandat hela tiden och 23 som forst gétt aldersblandat och sedan aldersindelat. Stodet har kate-
goriserats i tre typer: det som primért beror inldrning (t ex specialldrare i ett eller flera &mnen,
specialpedagog eller extra resurs), elevens sociala situation (t ex stod till mobbade elever) samt
andra typer av stod (t ex psykosociala problem som inte kunde hérledas till skolan, sdsom mat-
problem). I arskurs 5 fick ldrarna ocksé ange om de ansag att de sex slumpvis valda elever hade
problem skolan samt hur vél de kdnde eleverna (mycket bra, mattligt bra alternativt inte alls
bra). Det fanns inte nagon statistiskt sikerstéllt samband mellan hur vil ldrarna kidnde eleverna
och om de ansags ha problem™.

Sociala formagor. Barnens ldrare fick bade i arskurs 2 och 5 skatta fem aspekter av barnens
sociala féormagor: samarbetsformaga, avbrytande, brakighet, ledaregenskaper, blyghet samt kon-
centrationsformaga. Enligt Newcomb, Bukowski och Pattee (1993) dr dessa fem beteenden vik-
tiga 1 barnens sociala utveckling. En femgradig skala anvindes (1 = forekommer néstan aldrig; 2
= sillan; 3 = ibland; 4 = ofta; 5 = néstan alltid). I arskurs 5 fick lararna dessutom skatta barnens
koncentrationsforméga med hjdlp av samma skala. Av de 61 ldrarna i arskurs 2 ansag tre att de
inte kunde skatta elevernas sociala status, ndgot som berdrde 53 barn i aldersindelade klasser. I
arskurs 5 avstod tre av de 73 ldrarna fran att skatta elevernas sociala status, nagot som berdrde
14 elever (varav hilften fran aldersblandade klasser)’.

Elevernas koncentrationsformaga i arskurs 2 har registrerats med hjidlp av observationer av
klassrumsarbetet. I varje klass specialstuderades ungefér sex slumpvis valda barn, totalt 172.
Dessa barns agerande under lektionerna observerades. Syftet med observationerna var bland
annat att se hur vél barnet fungerade i klassrummet. Observationsmetoden har tidigare anvénts av
Stigler, Lee och Stevenson (1987). Vissa modifikationer har dock gjorts for att passa syftet med
studien, frimst att antalet kategorier for elevbeteenden har minskats. Forst fick datainsamlaren i
samrad med ldraren vilja ut de lektionstimmar som var ldmpliga att observera. De senare skulle
viljas ut fran lararledda aktiviteter eller individuellt arbete, inte eventuella hdlminuter (t ex mel-
lan avkladning efter utevistelse och fore lunch). Sa fort en observationsperiod pabdrjades, skulle
de sex utvalda barnen observeras i en i forvig bestdimd ordning. Observationerna utfoérdes i form
av sex block. 1 varje block observerades var och en av de sex barnen vid ett tillfdlle. Varje ob-
servation innebar att barnet och lararen observerades under 15 sekunder. Sedan noterades det
intrdffade i1 protokollet. Dérefter paborjades nésta observation. Observationsblocken inleddes
den 5, 10, 15, 20, 25 och 30 minuten i de utvalda lektionerna. Det betyder att varje barn obser-
verades sex ginger per lektion, totalt 36 ganger. Nar ett observationsblock paborjades, avsoktes
skolans rum i tur och ordning (om eleverna satt i olika rum). Nér alla barn observerats pd det
séttet en gang paborjades nésta observationsrunda. Om ett utvalt barn blev sjukt fore det forsta
testtillfallet valdes ett nytt barn ut. Varje observation avslutades med fyra registreringar: aktivitet
(t ex svenska, matematik, bild och form), situation (helklass, grupp, enskilt arbete), ldrarens

*442)=0,70, p > .05
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agerande (presenterar kunskap, feedback, tillsdgelse, observerar klass/réttar skrivningar) samt
elevens agerande (involverad, ej involverad, fysiskt eller verbalt regelbrott, vandrar omkring i
klassrummet, samt oklart™®). Alla registreringar utgick frén det observerade barnet. Beroende pa
att barn blev sjuka efter att de valts ut for inga i den specialstuderade gruppen kom inte alla barn
att observeras 36 ganger. I genomsnitt observerades barnen 31,6 (SD = 5,35) ganger. Av obser-
vationerna beskrev 78 procent elevers mélinriktade agerande, nio procent ej méalinriktat (inkl att
vandra omkring i rummet), tvd procent regelbrott (verbal och fysisk aggressivitet) samt elva
procent oklart (det som inte enkelt kunde hénforas till nagon av de tre tidigare kategorierna).
Andelen malinriktade beteenden anvinds i de fortsatta analyserna som ett matt pa elevernas
koncentrationsforméga.

Sjalvbild. T arskurs 2 anvéndes deltestet Svarighetsgrad frain UMESOL (Taube, Torneus &
Lundberg, 1984) for att beskriva barnens sjilvbild. Av de atta delfragor som ingar i originalver-
sionen anvindes sex. De handlade om att barnen fick bedoma hur svart var att 1dsa ord, ldsa
bocker, skriva meningar, rikna, idrotta samt rita en bild. Fyra svarsalternativ fanns (l4tt, ganska
latt, ganska svart, svart). Svaren tilldelades védrdena 1 till 4 och summerades till ett viarde. Bar-
nen fick 15 minuter pa sig for att genomfora testet. Samma sex delfragor har anvénts i en utvér-
dering av 220 barn i aldrarna sju till nio ar i Skdvde (Arnqvist, 1999). Enligt Arnqvist &r reliabi-
liteten 1 form av Guttmans split-half-test .81, test-retest med ett &rs mellanrum .34 och Cron-
bachs o .77.

I &rskurs 5 har sjdlvbildstestet himtats fran Ouvinen-Birgerstams (1985) test for mellanstadie-
elevers sjalvvirdering. Av de fem omradena som testet bestar av valdes Firdigheter som maétt
pa elevernas sjilvbild. Det valda deltestet, som bestar av 14 pastdenden, beskriver elevernas
uppfattning av den egna prestationsformagan i skolamnen. For varje pastdende fanns en fyrgra-
dig skala graderad frén Stimmer precis till Stimmer inte alls. Varje svar poangsitts fran +2 till
—2 och summeras per skala. Medelvirdet i normeringsgruppen (183 femteklassare i Trelleborg
1982) var ungefar 10. En split-half undersékning baserat pa 264 pojkar och 243 flickor i arskurs
4 visar att resultatet var .76 for pojkar och.73 for flickor. Test-retest mellan &rskurs 4 och 5 ar
.64 for fardigheter (n = 167). Det fanns ocksa ett statistiskt sékerstillt samband mellan delskalan
Firdigheter och medelbetyg i Arskurs sju (.47).

Skolanpassning. Ett test ur testbatteriet UMESOL (Taube m fl, 1984) anvindes for att beskriva
barnens skolanpassning: Ballong- och flaggbarnen. Testet bestér av ett testhdfte med 20 pasta-
enden, varav fem handlar om allmdnna upplevelser av att gd i skolan. For varje pastaende fanns
ett motsatt pastaende (t ex “Flaggbarnet vill helst ga i den skola dér det gar nu” resp. ”Ballong-
barnet dnskar ofta att det kunde ga i en annan skola”). Om barnet kryssat for det svarsalternativ
som innebar en positiv sjilvbild har det tilldelats véardet 1 och i annat fall vardet 0. Testet tar 30
minuter att genomfora. Enligt testmanualen &r testets split-half reliabilitet .49 (baserat pa 600 —
700 elever fran 44 klasser i Ume4).

I arskurs 5 fick eleverna ta stédllning till fyra fragor som behandlar skolanpassning: om eleven
brukar skolka, sdga emot ldrarna, om det finns andra i skolan som &r rddda for eleven samt om
eleven trivs i skolan. For varje fraga fanns en fyrgradig skala graderad fran Stdmmer precis till

>3 Forklaringen till att endast 14 elever frén tre klasser berdrts ér att denna studie endast omfattar elever som under-
sokts bade i arskurs 2 och 5.
%% Det som inte kunde hinfras till ndgon av de andra tre kategorierna.
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Stdmmer inte alls. Varje svar poangsitts fran 1 till 4 och summeras per skala. Svaren pa de fyra
fragorna samvarierade (Cronbachs alpha = .63) och det sammanslagna virdet har anvénts.

Kamratkontakter. Elevernas kamratrelationer har registrerats pa fem olika sétt.

Nara vuxenkontakt. Samtliga elever fick besvara en enkitfrdga om det fanns nagon vuxen i
skolan som de kénde att de kunde vinda sig till om de hade problem. Metoden har tidigare an-
vants 1 en studie (Sundell & Colbidrnsen, 1996) som bland annat omfattade elever i arskurs 2
och 5; 1 arskurs 2 var det atta procent av eleverna som uppgav sig sakna nadgon vuxen i skolan
att vinda sig till vid problem och i &rskurs 5 24 procent.

Kamratproblem enligt forédldrar. I den enkét som tillsdndes fordldrarna fanns en fraga om deras
barns kamratkontakter i skolan. De fordldrar som svarade att barnet saknade en ndra vén, var
radd for ett eller flera barn eller blev trakasserat i skolan kategoriserades som att de upplevde att
deras barn hade kamratproblem.

Kamratproblem enligt ldrare. Lararna fick bedoma elevernas kamratkontakter med hjilp av en
fraga fran ett instrument av Cederblad och Ho6k (1984; 1991). Fem svarsalternativ fanns, varav
fyra beskrev olika slags kamratproblem: (+2) Péaflugen, aggressivt patrdngande eller instéllsamt
kliangig, tringer sig pa kamrater men forstor leken, illa omtyckt, har patagliga problem med
kamratkontakterna, far inte vara med i ndgon grupp; (+1) Inte lika aggressivt kontaktsokande
som ovan men har svart att dra jdmnt och behélla vénner, inte populdr men inte heller utfrusen;
(-1) Tillbakadragen, avvaktande, svart att fd och behalla kamrater; samt (-2) Dalig kontakt med
andra, skygg, avskdrmad, ensamgéngare, drar sig undan, har inga vinner, leker helst ensam.

Kamratrelationer enligt eleven. Elevens egen uppfattning om kamratrelationerna i skolan under-
soktes i arskurs 2 med ett deltest frin UMESOL (Taube m fl, 1984): kamratkontakter i skolan.
For varje péstdende fanns ett motsatt pastdende (t ex ”Ballongbarnet dr rddd for nagra av de
stora barnen pé skolan” resp. "Flaggbarnet &r inte radd for nagot av de stora barnen pa skolan”).
Om barnet kryssat for det svarsalternativ som innebar en positiv sjdlvbild har det tilldelats vér-
det 1 och i annat fall virdet 0. Den sammanlagda summan varierar mellan 0 och 9. Testet tog 30
minuter att genomfora.

I arskurs 5 anvindes ett deltest frain Ouvinen-Birgerstams (1985) test for mellanstadieelevers
sjdlvvirdering: Relationer till andra. Deltestet bestar av 14 pastienden om kamratkontakter i
skolan. For varje pastaende fanns en fyrgradig skala graderad fran Stammer precis till Stimmer
inte alls. Varje svar poédngsitts fran +2 till -2 och summeras per skala. Medelvirdet i norme-
ringsgruppen (183 femteklassare i Trelleborg 1982) var ungefér 14 for relationer till andra. En
split-half undersokning baserat pad 264 pojkar och 243 flickor i &rskurs 4 visar sambanden .56
for pojkar och .71 for flickor. Test-retest mellan arskurs 4 och fem ar .57 for relationer till andra
(n=167).

Bortvald av kamraterna. Eleverna fick ange vilka tre klasskamrater de helst vill vara tillsam-
mans med (positiva val) och tre de helst inte vill vara tillsammans med (negativa val). Om bar-
nen inte kunde ange tre barn behovde de inte gora det. Barnen instruerades ocksa att inte beréitta
for kamraterna vilka namn de skrivit ner utan att det var vars och ens hemlighet. Nar metoden
anvands pa detta sétt finns inte nagra pavisbara negativa effekter pa kamratrelationerna eller pa
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enskilda barns vilmédende’’. I genomsnitt gjorde eleverna 2,6 positiva val (SD = 1,7) och 1,6
negativa (SD = 1,9) i arskurs 2 och 2,7 positiva val (SD = 1,8) och 1,5 negativa (SD = 2,3) i
arskurs 5. Svaren bearbetades enligt Coie, Dodge och Coppotellis (1982) standardmetod. Forst
summerades antalet positiva och negativa svar som varje barn fatt. Dérefter z-transformerades
dessa summor fOr att skapa tvd matt: social paverkan (positiva minus negativa val) och social
preferens (positiva plus negativa val). Berdkningen av medelvirden och standardavvikelser
baseras pa hela undersokningsgruppen®®. Virdena for social paverkan, social preferens samt de
z-transformerade positiva och negativa valen anvéndes sedan for att identifiera varje barns soci-
ala status (jfr tabell 2). I denna rapport definieras barn ha kamratproblem om de tillhér den soci-
ala statusen bortvald (de som fatt fa positiva och manga negativa val). Annan forskning har
visat att det finns en viss rorlighet mellan olika statusgrupper over tid, men att det dr ovanligt att
bortvalda barn senare blir populira™. Cillessen, Bukowski och Haselager (2000) redovisar re-
sultat fran en metastudie av 29 studier dar matningar gjorts mellan en manads och tre ars inter-
vall. Storst var stabiliteten for barn som kategoriserats som genomsnittliga (.65) och bortvalda
(.45). Analyser visar ocksa att stabiliteten 6kar med barnens alder och minskar ju ldngre tiden ar
mellan tva mattillfallen.

Tabell 2. Indelningsgrunder for social status

Social preferens | Social paverkan |Z-transformerade | Z-transformerade
positiva val negativa val
Isolerade <-1 <0 <0
Kontroversiella >1 >0 >0
Populéra >1 >0 <0
Bortvalda <-1 <0 >0
Genomsnittliga -0,5-0,5 -0,5-0,5

Pedagogiskt arbetssitt. Lérarna i arskurs 2 och 5 besvarade en enkit med péstdenden om det
egna arbetsséttet och skolans arbetssétt. Péstdendena har hadmtats fran forskning om sa kallat
“effektiva skolor” och har befunnits kédnneteckna skolor med goda sociala och inldrningsméssiga
elevresultat®. For varje pastiende fanns fem svarsalternativ som varierade fran “Instimmer helt”
till ”Instimmer inte alls”. En faktoranalys (promax rotering) gav fem tolkningsbara pedagogiska
faktorer (bilaga A): social ordning (nio péstdenden, Cronbachs a = .90), ansvar for elevers inlar-
ning (13 péstdenden, Cronbachs a = .86), rektors pedagogiska ledarskap (sju pastdenden, Cron-
bachs a = .82), samverkan mellan lérare och fordldrar (sju péastdenden, Cronbachs o = .69) och
ett individualiserat arbetssitt (fyra pastdenden, Cronbachs o = .67). Enkéten besvarades inte av
en ldrare i arskurs 2 och av tre i arskurs 5 (samtliga arbetade i aldersindelade klasser), varfor antalet
svar dr 130.

Tabell 3 beskriver de genomsnittliga viardena for de fem faktorerna, deras standardavvikelser
samt deras min- och maxvirden. Det hdgsta genomsnittliga virdet fanns for samverkan inom

3" Hayvren & Hymel (1984); Asher (1990).

%% Enligt Wretling (2000) ges den bista validiteten nir samtliga elever (oberoende av kén) anvinds som grund for
berdkningen av medelvirden och standardavvikelser.

% Ollendick,Green, Francis & Baum (1991).

89 T ex Scheerens & Bosker (1997).
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skolan och mellan larare och fordldrar. Samtidigt fanns det ldrare som beskrev samarbetet som
uttalat daligt. Lararna upplevde sig ocksa i genomsnitt ha ett relativt stort ansvar for elevernas
situation i skolan. Den sociala ordningen i klassen och skolan, férekomsten av ett individualise-
rat arbetssitt respektive rektors ledarskap skattades i genomsnitt som varken speciellt bra eller
déligt.

Sambanden mellan de olika beskrivningarna av det pedagogiska arbetssittet visar att i skolor
dar rektor utdvade ett tydligt pedagogiskt ledarskap var den sociala ordningen béttre, lararna
upplevde i storre utstrackning att de hade ett ansvar for elevernas inldrning, samarbetet fungera-
de bittre mellan ldarare och mellan ldrare och forildrar, ldrarna arbetade mer individualiserat och
det fanns nagot farre elever i klasserna (tabell 3). Nar samarbetet fungerade béttre anség lararna
ocksa att de hade ett tydligare ansvar for elevernas inldrning och utveckling och den sociala
ordningen var bittre 1 klassrummet och skolan. Det fanns ocksé ett statistiskt sékerstéllt sam-
band som visade att den sociala ordningen var béttre nér ldrarna upplevde ett stort ansvar for
elevernas situation. Det enda samband som fanns mellan de pedagogiska matten och antalet
elever i klassen var att det fanns flera elever i klasserna nér det pedagogiska ledarskapet var
otydligt.

Tabell 3. Samband mellan pedagogiska métt i arskurs 5 samt antalet elever i klassen (N = 70)

1 2 3 4 5 6 M  SD min -max
1. Social ordning 1.0 3,07 0,85 1,12-4,75
2. Upplevt ansvar 49¢ 1.0 3,82 0,51 2,64—-471
3. Rektors ledarskap .25° 32° 1.0 3,13 0,81 1,43-4,71
4. Samarbete 42 30 35" 1.0 4,13 048 1,85-5,00
5. Individualisering .12 .08 26" .02 1.0 3,38 0,56 2,20-4,60
6. Elever i klassen 200 12 -27* 23 -21 1.0 2430 3,77 16 — 31

ap <050 p<.01;¢p<.001; 4 p<.0001

I tabellerna 4 och 5 presenteras medelvérden och spridningsmatt for samtliga matt som anvénts i
undersokningen.

I bilaga B redovisas sambanden mellan elevernas prestationer i arskurs 5. Korrelationen mellan
inldrningstesten &r relativt hoga. Detsamma géller sambanden mellan flera av matten pa elever-
nas kamratkontakter, beteendematten, liksom pd sambanden mellan kamratkontakterna och
lararnas skattningar av elevernas sociala formégor.

For majoriteten av matten finns ett visst bortfall. For de statistiska analyserna har bortfallet be-
arbetats med hjilp av PRELIS (Joreskog & Sorbom, 1993) genom parvis uteslutning.
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Tabell 4. Barnens genomsnittliga inlérning, skolanpassning, sjdlvbild samt psykosociala pro-
blem i &rskurs 2

N Medel- Standar- | Min — max
vdrde | davvikelse
5 Rékneformaga 723 4,01 2,22 0-10
<, |Ordforstaelse 723 44,75 12,58 5-60
B [Lasformaga 77| 572 2,33 0-9
“g Svagpresterande ldsning och/eller rdkning (%) || 718 25,1 - 0-100
A [Extra stdd i skolan (%) 256 19 — 0-100
Sjalvbild (Umesol - svarighetsgrad) 723 17,11 3,95 6—24
£ |Skolanpassning (Umesol - allmént) 727 4,5 0,82 0-5
§ [Nira vuxenkontakt (%) 533 88,0 - 0— 100
"% | Daliga kamratproblem enligt forildrar (%) 602 7,6 - 0-100
% Daliga kamratproblem enligt larare (%) 218 18,8 - 0-100
& |Kamratrelationer enligt eleven 727 8,15 1,21 2-9
Bortvald av klasskamraterna (%) 752 8,15 - 0-100
Samarbetsformaga 699 3,68 1,14 1-5
= Ledarformaga 699 2,52 1,20 1-5
2 |Brékighet 699 1,69 1,07 1-5
& [Avbrytande 699 | 1,85 1,18 -5
A | Blyghet 699 1,91 1,07 1-5
Involverad i undervisning (%) 256 78,7 14,4 15-100
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Tabell 5. Barnens genomsnittliga inldrning, skolanpassning, sjdlvbild samt psykosociala pro-
blem i &rskurs 5

N | Medel- | Standar- | Min — max
vdrde davvi-
kelse
Rékneformaga 730 9,89 3,72 0-18
. | Ordavkodningsforméaga 723 | 30,13 15,71 1-78
< | Lashastighet 713 | 18,54 6,62 0-35
ED Ordforrad 730 | 28,32 5,02 7-35
= [Lasforsthelse 729 | 664 | 167 0-3
é Svagpresterande ldsning och/eller rdkning (%) 752 28,7 - 0-100
Har skolproblem enligt ldrarna (%) 310 19 - 0-100
Extra stod i skolan (%) 310 18,1 - 0-100
Sjalvbild (Jag tycker jag ar / fardigheter) 724 | 46,50 18,27 -43 -85
g | Skolanpassning 376 17,3 2,57 5-20
§ |Nira vuxenrelation (%) 707 | 70,1 - 0- 100
‘% | Daliga kamratkontakter enligt forildrar (%) 608 8,2 - 0-100
;“j Daliga kamratkontakter enligt larare (%) 731 17,4 - 0-100
& | Kamratrelationer (Jag tycker jag ér / relationer) | 724 15,5 6,4 -12-27
Bortvald av klasskamraterna (%) 752 15,4 - 0-100
Samarbetsformaga 738 4,01 1,02 1-5
£ Ledarforméga 738 2,52 1,27 1-5
% Brakighet 738 1,55 0,95 1-5
% Avbrytande 738 1,75 1,11 1-5
/@ | Blyghet 738 1,82 1,01 1-5
Koncentrationsformaga 738 3,90 1,14 1-5
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RESULTAT

Resultaten sammanfattas under fem avsnitt. Forst beskrivs elevernas basfardigheter, social situa-
tion (inkl. sjélvbild och skolanpassning) samt sociala formagor i arskurs 5. Utgangspunkten ar
om det finns nigra statistiskt sdkerstéllda skillnader mellan de tre grupperna av elever: (1) de
som bara gatt i dldersindelade klasser, (2) de som gétt i aldersblandade klasser i arskurs 2 och i
aldersindelade i arskurs 5, samt (3) de som bara gétt i aldersblandade klasser. Darefter under-
sOks hur elevernas prestationer fordndrats sedan arskurs 2; har eleverna i nagon av de tre grup-
perna lart sig och utvecklats mer dn eleverna i de tvd andra grupperna. Som tredje resultatsteg
vags inte bara elevens prestationer i arskurs 2 in i analyserna, utan ocksa elevens sociala bak-
grund och det pedagogiska arbetsséttet. Det ska noteras att antalet elever som analyserna baseras
pa varierar nagot mellan olika matt, dels beroende pé ett mindre bortfall pa grund av att elever
varit sjuka eller av andra skél franvarande, dels for att viss information endast samlats in for ett
slumpvis urval av elever. Avslutningsvis presenteras tva typer av resultat som kan tjdna som
underlag for att forsta utfallet av de tidigare analyserna: dels beskrivs vilka eleverna i de alders-
blandade klasserna foredrog att umgas med (jimnariga eller inte jamnariga elever), dels om det
pedagogiska arbetet skilde sig a4t mellan aldersblandade och aldersindelade klasser i arskurs 5.
Analysenheten &r hér lararen till skillnad fran de tidigare analyserna som bygger pa eleverna.

Elevernas prestationer och firdigheter i arskurs 5

Nér ingen hénsyn togs till elevernas prestationer i arskurs 2, det pedagogiska arbetsséttet eller
elevernas sociala bakgrund fanns det endast en statistiskt sékerstélld skillnad i arskurs 5 (tabell
6): elever som gétt i aldersindelade klasser bade i arskurs 2 och 5 var mindre blyga 4n eleverna i
de tva andra grupperna. Resultaten bekriftar sdledes inte forvantningarna om att &ldersblandade
klasser ska innebéra fordelar for eleverna.

Det kan noteras andelen elever som kategoriserades som svagpresterande respektive som ldrarna
bedémde hade problem var ungefdr lika stor i alla tre grupperna. Férekomsten av elever med
problem kan séledes inte enkelt forklara bristen pa skillnader mellan de olika grupperna av klas-
ser.

Forandringar i elevernas prestationer och firdigheter

Som nista steg i1 analyserna undersoktes elevernas situation i arskurs 5 efter att hinsyn tagits till
hur de presterat i arskurs 2. Prestationerna i arskurs 2 anvinds sdledes som kovariat. Det innebér
att det som undersoks ér forandringen over tid. Denna typ av analys gor det mojligt att upptécka
om eleverna i &ldersblandade klasser forbattrat sin situation relativt eleverna i aldersindelade
klasser men utan att i &rskurs 5 ha blivit battre 4n de (dvs att de presterat simre i arskurs 2 men
inte 1 arskurs 5).
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Tabell 6. Elevernas prestationer och férdigheter i arskurs 5
Grupp
2homogent + 2blandat + 2blandat + Statistisk
ghomogent ghomogent gblandat testning
Rékneformaga 10,0 9,2 9,2 F(2,729)=1,44
Ordavkodning 30,3 27,2 30,1 F(2,722)=0,56
g:'j Lishastighet 18,5 19,3 18,7 F(2,712)=0,25
f;o Lésforstaelse 6,6 6,3 7,0 F(2,728)=1,84
= |Ordforrad 28,4 26,6 28,7 | F(2,729)=2,18
§ Svagpresterande rikna/lasa®' (%) 29 29 29 %*(2)=0,00
Har problem enligt ldrarna (%) 20 13 15 v’ (2)=1,02
Féremal for extra stod® (%) 19 26 7 v’ (2)=4,39
Sjalvbild 14,4 12,9 13,4 F(2,723)=1,08
g Skolanpassning 13,6 13,2 13,3 F(2,723)=0,24
§ Har vuxen att tala med (%) 72 73 58 $*(2)=3,95
‘% | Bortvalda barn (%) 16 19 10 x’(2)=1,41
:3; Kamratkontakter (elev) 15,6 14,5 15,1 F(2,723)=0,56
% Daliga kamratkont. (foréld) (%) 8 12 10 $*(2)=0,56
Daliga kamratkont. (larare) (%) 17 17 17 $*(2)=0,02
Samarbetsformaga 4,0 4,0 3.9 F(2,735)=0,36
- | Ledarformaga 2,5 2,0 2,7 F(2,735)=2,68
< [Brakighet 1,6 13 1,7 | F(2,735)=1,24
%) Avbrytande 1,8 1,4 2,0 F(2,735=1,77
A | Blyghet 1,8 2,2 2,2 F (2,735)=4,09"
Koncentrationsformaga 3.9 3,8 3,8 F(2,735)=0,49

ap<05;5p<.01;¢p<.001;9p<.0001

Resultaten visar inte att eleverna i aldersblandade klasser utvecklats béttre dn de i aldersindelade
klasser (tabell 7). Tvartom tycks eleverna som gétt i aldersblandade klasser bade i arskurs 2 och
5 ha utvecklats mot det sdmre jaimfort med framfor allt eleverna som hela tiden gatt i aldersinde-
lade klasser. Forutom att blyghet fortsatte att vara statistiskt sékerstéllt visade ytterligare tre
matt pa sdkerstillda skillnader. Eftertest av enkla huvudeffekter (t-test) visade att det var elever-
na som gétt i dldersblandade grupper bade i arskurs 2 och 5 som presterade signifikant sémre pa
riknetestet 4n eleverna som oavbrutet gétt i dldersindelade grupper. Eftertest visade ocksa att
eleverna som gatt aldersblandat hela tiden var mer avbrytande och blyga 4n eleverna som gétt
aldersindelat hela tiden. Till sist var elevernas ledaregenskaper sdmre i gruppen som bytt fran
aldersblandade till dldersindelade klasser. Inte heller dessa analyser bekriftar séledes forvént-
ningarna pa aldersblandade klasser. Tre av fyra statistiskt sikerstéllda skillnader talar tvirtom
till nackdel for aldersblandade klasser.

6! Resultaten som behandlar stabilt svagpresterande, stabilt aktuella for stod etcetera avser de elever som kategorise-
rats som svagpresterande (etc) bade i arskurs 2 och 5.
62 Av samtliga elever.
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Tabell 7. Elevernas prestationer och fardigheter i drskurs 5 (justerade virden)
Grupp Statistisk test-
ohomogent | | blandal - | blandal ning
ghomogent ghomogent gblandat
Rékneforméga 10,1 8,9 9,2 F(3,703)=3,24"
Liasforstaelse 6,6 6,3 7,0 F(1,693)=1,68
8 | Ordavkodning 30,3 27,6 28,8 F(3,700)=0,60
%; Lashastighet 18,5 18,4 18,7 |F(3,681)=0,05
2 | Ordforrad 28,4 27,1 28,7 F(3,700)=2,17
Stabilt svagpresterande (%) 14 13 21 $*(2)=1,90
Stabilt aktuell for extra stéd (%) 11 5 0 v’ (2)=3.,94
Sjélvbild 14,4 13,1 13,3 F(3,698)=0,89
g Skolanpassning 13,6 13,2 13,4 F(3,697)=0,15
% | Stabilt vuxen att tala med (%) 65 72 54 v’ (2)=2,10
g Stabilt bortvalda barn (%) 7 10 4 v’ (2)=1,04
g Kamratkontakter (elev) 15,6 14,4 14,9 F(3,699)=0,79
& [ Stabilt déliga kamratkont (Forild) (%) 1 4 0 X2(2)=2,46
Stabilt daliga kamratkont (Lérare) (%) 6 0 4 X2(2)=1 ,13
Samarbetsformaga 4,0 3,9 3.9 F(3,684)=0,15
£ Ledarforméaga 2,5 1,8 2,6 F(3,684)=4,36"
2 | Brakighet 1,6 1,3 1,8 F(3,684)=2,02
% Avbrytande 1,7 1,4 2,1 F(3,684)=3,16"
A | Blyghet 1,8 2,2 2,1 F(3,684)=3,46"
Koncentrationsformaga 3,7 4,0 3,7 F(3,243)=0,51

ap<05;0p<.01;¢p<.001;4p<.0001

En samlad bild av elevernas prestationer

Multipel regressionsanalys med “tvingande ordning” ar enligt Pedhazur (1982) en metod som
lampar sig for att analysera den totala och de specifika effekterna av tva eller flera forklarings-
variabler pa ett utfallsmatt®. Var och en av de 20 utfallsmatten analyserades pa detta sitt med
hjilp av tolv forklaringsvariabler®. Fem av forklaringsvariablerna handlar om barnets kén, soci-
ala bakgrund (nationalitet, forildrarnas socioekonomiska status® och civilstand) samt prestatio-
ner i arskurs 2 for det matt som undersoks (t ex podng i riaknetestet i arskurs 2 for riknetestet i
arskurs 5). Sex variabler handlade om pedagogik: ldrarnas beskrivning av den sociala ordningen i
klassen och skolan, skolledningen, samarbete mellan larare samt mellan l4rare och foréldrar, indi-

53 P4 engelska kallas metoden Multiple regression analyses with forced entry. Analysmetoden kan dven beskrivas
som Hierarkisk regressionsanalys med dikotoma beroendemdtt. Analyserna genomfordes med hjidlp av Windows-
versionen av LISRELS8.30 (Joreskog & Soérbom, 1993). Forst justerades data for skaltekniska olikheter och for
bristande reliabilitet med hjélp av LISREL:s preprocessor, PRELIS 2.30. Den korrelationsmatris med samtliga for-
klaringsvariabler och beroendemétt som PRELIS genererade anvéndes dérefter for de mutipla regressionsanalyserna.
Eftersom PRELIS justerar for skaltekniska olikheter kan multipel regressionsanalys dven anvéndas i de fall utfalls-
mattet dr dikotomt (t ex om eleverna har kamratproblem eller inte) istéllet for logistisk regressionsanalys.

54 Det hogsta sambandet (bilaga C) fanns mellan ldrarnas forvintningar att kunna paverka elevernas situation i skolan
och den sociala ordningen i klassen och skolan (» = .65).

85 Socialgrupp 2 och 3 samt okéind socialgrupp har slagits samman och jimférts mot socialgrupp 1.
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vidualisering och forvéntningar pa att kunna paverka elevernas situation i skolan. Till denna grupp
inkluderades dven antal elever i klassen. Den sista forklaringsvariabeln var klassens &lderssam-
mansattning i arskurs 2. I dessa analyser anvinds alltsa inte de tidigare anvénda grupperna av
klasser (dvs de som hela tiden gatt aldersindelat, hela tiden aldersblandat resp. de som forst gatt
aldersblandat och sedan &ldersindelat). Anledningen till det ar teknisk®.

Genom att forst undersoka hur stort forklaringsvarde som kon, social bakgrund och barnets pre-
stationer i arskurs 2 har och déirefter forklaringsvirdet av dessa variabler och pedagogiken ges
en mojlighet att virdera det unika bidraget fran pedagogiken. Skillnaden i forklarad varians
mellan de tva stegen dr den som kan antas bero pa pedagogiken. Det samma géller nér alders-
sammansattningen inkluderas i det tredje steget. Den eventuella dkning som d& uppstar kan
logiskt forklaras med att dlderssammanséattningen inkluderats som forklaringsvariabel. Detta sétt
att forsoka vardera alderssammansittningens betydelse for de olika utfallsmatten dr konservativt
eftersom metoden forst sorterar bort varians som kan forklaras av kon, social bakgrund, forkun-
skaper och pedagogik.

I tabell 8 redovisas endast riktningen pa de forklaringsvariabler som var statistiskt sdkerstillda.
Ett plustecken betyder att hoga virden i forklaringsvariabeln innebar hoga vérden i utfallsmattet
(t ex att aldersblandade klasser innebar ett hogt resultat pa lasforstaelsetestet) och ett minusteck-
en laga vérden i utfallsmattet (t ex att aldersblandade klasser innebar ett 1dgt resultat pa rakne-
testet). Dessutom presenteras den forklarade variansen for respektive steg, R, samt den Gkade
varians som kan knytas till den eller de nyintroducerade variablerna, AR?. Den sista raden i ta-
bell 8 beskriver séledes &lderssammanséttningens betydelse for utfallsmétten. Den forklarade
variansen kan variera mellan 0 och 100 procent, men dverstiger séllan 50 procent i samhéllsve-
tenskapa analyser. 1 det forsta fallet kan forklaringsvariablerna inte forklara nagonting och i det
sista fallet allt. I bilaga D redovisas samtliga betavikter.

De multipla regressionsanalyserna forklarade mellan tre och 53 procent av variansen. I de flesta fall
handlade det om mellan 15 och 40 procent, vilket kan betraktas som godtagbart. Efter att den soci-
ala bakgrunden och pedagogiken kontrollerats statistiskt fanns en statistiskt sikerstélld effekt av
alderssammanséttningen i 13 av 20 utfallsmétt (tabell 8). Elever i aldersblandade klasser:
riaknade och stavade sdmre

hade bittre 1asforstaelse

hade sdmre ordférrad

hade sdmre sjélvbild

upplevdes av sina ldrare som brékigare och mer avbrytande, blygare, mindre samarbetsvilli-
ga samt med sdmre ledaregenskaper

DN B W N =

o)}

saknade oftare ndgon vuxen att vinda sig till i skolan
7 hade oftare kamratproblem i skolan enligt fordldrarna och lararna

5 I regressionsanalyser maste forklaringsvariablerna vara antingen dikotoma (endast tva ligen) eller befinna sig pa en
sé kallad intervallskala, vilket de tre grupperna inte utgdr. Alternativet att anvénda alderssammanséttningen i arskurs
2 som en forklaringsvariabel och dlderssammanséttningen i 5 som en annan kunde inte anvéndas eftersom analyserna
da inte konvergerade (alderssammanséttningen i arskurs 2 och 5 var for starkt korrelerade).
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Tabell 8. Sammanfattning av de multipla regressionsanalyserna med tvingande ordning” (+ betyder ett positivt samband, — ett nega-
tivt och franvaron av tecken att sambandet inte var statistiskt sdkerstallt)

5 7 2
:e e 2
g e = 2 ©
9 w € = = B & B
5 . 2 g g2 £ 5 B % £ g g
- k= ] b5 O 12 [= 9 = = & 7 Q =
E T € § - 2 g 2 2 £ g2 3 2 5 = s
€ % 2 3 E £ 2|12 8 g fOE R|EOPOE oL §
; 2 < ; & g = =

Férklaringsvariabler: K 2 O 4 O @ @« o »n Z M X X 4 |un Jd < M@ M@ ¥
1I: Social bakgrund + kun-
skap i ak 2
Kon (flicka =0; pojke=1) — + + |- — - - - + o+ -
Invandrarbakgrund - — - + - - + - - + + + _
Ensam vardnadshavare + — + + + + - — +
Hog SES - — — + |- - — _ — _ I
Prestation i 4k 2 + + + + + + + + + + + + + + + + +
R* (%) 26 14 14 24 24 34 37 |05 09 05 08 34 02 33 |29 14 27 34 18 27
1I: Pedagogik
Social ordning + + — + _ _ +
Forvéntningar - — - - + +
Skolledning + _ + T
Samarbete - - + + 4+ - P +
Individualisering - - = + + - - _
Elever i klassen - - — - + + _
R* (%) 29 16 15 28 24 38 39 |06 10 11 12 38 03 34 |37 18 30 40 24 29
AR* (%) 03 02 01 04 00 04 02 (01 01 06 04 04 O01 O1 |08 04 03 06 06 02
1I: Alderssammansiittning
Aldersblandat — + - - - _ + + _ _ + + +
R* (%) 30 17 16 28 27 38 39 |08 10 16 13 53 03 35 |38 20 33 43 26 29
AR* (%) 01 01 o01 00 03 00 00 (02 00 O5 oO01 15 00 O1 (01 02 03 03 02 00
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Av de 13 statistiskt sdkerstdllda matten talade alltsd 12 till nackdel for aldersblandade klasser
och en till forman. Betydelsen av alderssammanséttningen var dock svag; for de flesta matt
forklarades mellan en och tre procent av variansen. Undantagen handlade om l4rarnas bedom-
ningar av vilka som hade kamratproblem, dir 15 procent forklarades av alderssammanséttning-
en,”” samt de elever som inte hade ndgon vuxen de kunde anfor tro sig till, ddr fem procent for-
klarades. Bortsett fran dessa tva utfallsmétt var det sdledes mellan 97 och 99 procent av elever-
nas prestationer som forklarades av annat &n dlderssammanséttningen.

Samtidigt kan det noteras att av de 12 forklaringsvariablerna var det endast en som kunde for-
klara flera utfallsmétt 4n dlderssammanséttningen: elevernas prestationer i arskurs 2. Ett huvud-
resultat kan alltsé sdgas vara ett visst matt av stabilitet i elevernas prestationer, beteenden och
kamratrelationer. Andra viktiga forklaringsvariabler dr kon, invandrarbakgrund samt familjens
socioekonomiska status.

De sex pedagogiska variablerna gav ett statistiskt sdkerstéllt bidrag for 15 av 20 matt och forkla-
rade mellan en och &tta procent av variansen, med ett genomsnitt av fyra procent. Pedagogikens
betydelse tycks vara storst for elevernas beteenden, dér i genomsnitt fem procent har forklarats.
Det kan jamforas med i genomsnitt tre respektive fyra procent forklarad varians for basfardighe-
terna (las- och rdkneférmaga, ordforrad) och elevernas kamratkontakter. Av matten pa pedago-
gik forefaller social ordning vara den viktigaste. I samtliga sju statistiskt sdkerstdllda métt inne-
bar en god social ordning positiva resultat for eleverna (t ex att de rdknade bittre, att det fanns
fiarre svagpresterande). Ett individualiserat arbetssétt innebar sdmre prestationer for eleverna i
basdmnena och fler svagpresterande men férre kamratproblem enligt fordldrar och lédrare. Ett
utvecklat samarbete i skolan tycks bdde ha positiva och negativa konsekvenser, nagot som kan
tolkas som att problem i skolan delvis tvingar fram samarbete, snarare &n att vara en enkel for-
utséttning for goda resultat. Fa elever i klassen innebar i ungefér hélften av fallen positiva resul-
tat (t ex férre brakiga elever) och i hélften negativa (flera svagpresterande).

Sammantaget visar de multipla regressionsanalyserna att aldersblandade klasser innebér en ne-
gativ paverkan pa eleverna men att dlderssammanséttningens betydelse ar begriansad.

Kamratval

Tidigare undersckningar® har visat att de flesta elever i dldersblandade klasser fortsitter att
umgés aldershomogent. I den hér studien undersoktes det dldersblandade umgénget med hjilp
av elevernas val av vilka tre elever de ville umgéas med (positiva val) och vilka tre de inte ville
umgas med (negativa val). Det ska noteras att eleverna fick vilja farre &n tre som de ville vara
tillsammans med respektive inte vara tillsammans med.

I de tio undersokta dldersblandade klasserna fanns det i genomsnitt 8,9 barn i arskurs 4, 9,1 i
arskurs 5 och 4,2 1 arskurs 6. Det ldgre antalet elever i arskurs 6 beror pa att fyra av de alders-
blandade klasserna bara hade elever i arskurserna 4 och 5. Det var ungefir lika ménga pojkar

%7 Den hégre andelen forklarad varians kan bero pa att denna regressionsanalys endast konvergerade med tio forklar-
ingsvariabler (ej social ordning och ldrares forvantningar).

58 Edlund & Sundell (1999); Hemer (1991); Aberg-Bengtsson (1993; 1994).

%9 Separata analyser visade att det var smé skillnader mellan klasserna med tvé respektive de med tre dldrar blandade.
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och flickor i genomsnitt i varje arskurs. Det betyder att om elevernas val skedde slumpmaéssigt
skulle 42 procent av valen’ vara fran den egna &rskursen och hilften konshomogena. S& var
inte fallet (figur 2). De undersdkta femteklassarnas val av klasskamrater de ville vara tillsam-
mans med handlade i tva tredjedelar (66%) av fallen om elever frén den egna arskursen, 23 pro-
cent fran arskurs 4 och 12 procent fran arskurs 6. Andelen aldershomogena val var alltsd betyd-
ligt hogre @n vad som kunde forvéntas av slumpen. De allra flesta elever (94%) hade valt minst
en jamnarig. Vidare handlade néstan samtliga val (99%) om elever av samma kon. Situationen
var ungefar densamma som bland 331 slumpvis valda elever fran &ldersindelade klasser; 96
procent av valen rorde elever av samma kon. Resultaten visar alltsd att eleverna i arskurs 5 i de
aldersblandade klasserna foredrog jamnariga samt elever av samma kon.

I figur 2 redovisas ocksé resultaten fran NYBO-projektets elever i drskurs 2’'. Som framgar av
figuren &r resultaten i arskurs 2 och 5 pétagligt lika varandra.

Figur 2. Andel elever i dldersblandade klasser son
valde kamrater fran samma arskurs och kén

100
80 O Arskurs 2 [ Arskurs 5
60

%
40
20
O T T
Samma arskurs Samma kon Samma arskurs Samma kon
Positiva val Negativa val

De negativa valen var mer normalfordelade. Det var ungefér en tredjedel (32%) av dem som
rorde elever i den egna aldersgruppen. Andelen barn med samma kon (50%) var ocksa néra det
som kunde forvéntas av slumpen. I de aldersindelade klasserna handlade de negativa valen na-
got oftare (64%) om elever av samma kon.

Sammantaget visar resultaten att dldersblandade klasser inte tycks leda till dlders- respektive
konsblandat umgénge i klasserna.

9.1/(8,9+9,1+42)
! Edlund & Sundell (1999).
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Pedagogiskt arbetss:itt

Analyserna av det pedagogiska arbetsséttet som ldrarna beskrivit det i sina enkétsvar bygger pé
svar fran 70 ldrare i arskurs 5. Det fanns endast en statistiskt sdkerstélld skillnad mellan de &l-
dersblandade och éldersindelade klasserna (tabell 9): i de aldersindelade klasserna ansag lararna
sig ha ett storre ansvar for elevernas inldrning. Daremot fanns det inte ndgon systematik skillnad
mellan de tva grupperna av klasser i hur ldrarna beskrev samarbetet i skolan, skolans ledarskap,
ordning eller forekomsten av ett individualiserat arbetssétt. Det sista &r anmarkningsvért efter-
som éldersblandade klasser har antagits underlétta for larare att individualisera undervisningen.

Tabell 9. Det pedagogiska arbetet i dldersblandade och aldersindelade klasser

Aldersindelade | Aldersblandade F (1/68)=
(n=160) (n =10)
Samarbete 1 skolan 4.2 4,0 1,27
Skolans ledarskap 3,1 3.4 1,22
Ordning i klass/skola 3,1 2,8 1,38
Ansvar for barns inldrning mm 39 3,5 4,67°
Individualiserat arbetssétt 33 3,5 1,47

’p <.05.
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DISKUSSION

Aldersblandade klasser har férmodats gynna elevers inlirning samt sociala och kinsloméissiga
utveckling. De har ocksd formodats gynna svagpresterande elever och underlitta inforandet av
ett mer individualiserat arbetssitt i skolan’. Syftet med denna studie var att undersoka om dessa
forvantningar stéimmer. Undersokningen baseras pé 49 elever som gatt i aldersblandade klasser
bade i arskurs 2 och 5, 31 elever som gétt i aldersblandade klasser i arskurs 2 men i aldersinde-
lade i arskurs 5, samt 672 elever som gatt i dldersindelade klasser i bade arskurs 2 och 5. Ele-
verna kommer fran 61 klasser (varav 18 aldersblandade) i arskurs 2 och fran 73 klasser (varav
tio aldersblandade) i arskurs 5.

Undersokningen visar att:

e Nér ingen hénsyn togs till elevernas tidigare prestationer fanns endast en statistiskt siker-
stélld skillnad mellan grupperna: eleverna som hela tiden gatt aldersblandat var i genomsnitt
mer blyga én eleverna i de andra klasserna.

e Analyser av fordndringen fran arskurs 2 till 5 visar att eleverna som hela tiden gatt alders-
blandat i genomsnitt hade sdmre rikneforméga, var mer blyga, avbrytande samt hade sdmre
ledaregenskaper dn elever som hela tiden gatt dldersindelat.

e Nir elevernas sociala bakgrund och det pedagogiska arbetssittet vigdes in hade aldersblan-
dade klasser en negativ effekt for 12 av 13 statistiskt sikerstillda matt. Alderssammansitt-
ning forklarade i de flesta fall en mindre del av variansen (mellan en och tre procent).

e Eleverna i de dldersblandade klasserna foredrog att umgéas med jamnériga.

e Lirarna i aldersindelade klasser upplevde ett storre ansvar for eleverna &n ldrarna i de &l-
dersblandade klasserna. Det fanns inte nigra statistiskt sikerstillda skillnader i lararnas be-
skrivningar av skolans ledningsarbete, samarbetet mellan ldrare respektive mellan larare och
fordldrar eller i forekomsten av ett individualiserat arbetssitt.

I det hir avslutande diskussionsavsnittet kommenteras forst undersdkningens tillforlitlighet och
allméngiltighet. Darefter ges olika forklaringar till de erhéllna resultaten. Till sist diskuteras hur
utvecklingsarbete i skolan bor ske samt behovet av fortsatt forskning.

Metoddiskussion

Idealet i utvirderingsforskning &r att anvinda en si kallad randomiserad design”’. I det hir fallet
skulle det ha inneburit att ldrare och elever hade lottats ut pa &ldersblandade klasser respektive
aldersindelade. En utvérdering som genomfors pa det séttet ger den bésta mdjligheten att sérskilja
effekterna av alderssammanséttningen fran effekter av uppvéxtmiljo, personlighet, motivation och
andra viktiga faktorer som det dr svart eller omojligt for forskare att kontrollera”. I avvaktan pa

72 Andrz Thelin ( 1991); Nandrup & Renberg (1992); Skoldverstyrelsen (1985); Ostmar (1981).

3 T ex Boruch (1997); Cook & Campbell (1979); Rossi & Freeman (1993).

™ En vanlig invindning mot randomiserade undersékningar ir att de &r oetiska. Mycket talar dock for att det dr mer
oetiskt att ”tvinga” klienter att delta i en verksamhet som vi inte vet dr bra eller dalig (Rivlin & Timpane, 1975).
Erfarenheter fran USA visar att de som ber6rs av randomiserade undersdkningar i allmédnhet accepterar dem eftersom
den ger alla samma chans att fa ta del av det “bdsta” alternativet, 1 motsats till nér det &r tjanstemannens godtycke
som avgor.
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sddana undersokningar bor man iaktta en viss forsiktighet i tolkningen av resultaten fran andra
typer av undersokningar. Utover detta har denna undersokning flera styrkor, vilka kommenteras
nedan.

Tillforlitlighet. I motsats till de flesta tidigare undersokningarna omfattar denna studie flera
aspekter av elevernas situation i skolan. Férutom inldrning av basfardigheter har ocksa elever-
nas sociala formagor, skolanpassning, sjdlvbild och kamratkontakter undersokts. De undersokta
basfardigheterna, ordforrad samt 1ds- och rakneférmagor, ar av den typen att de ar grundlaggan-
de for fortsatt inldrning. En forsenad inlérning har rimligen negativa konsekvenser for de fort-
satta studierna.

De datainsamlingsmetoder som anvints beddms i huvudsak vara tillforlitliga. Det omdomet
géller prelimindrt dven enkdten for att beskriva det pedagogiska arbetssittet. Analyser fran
arskurs 27 visar att ldrares enkitsvar och observationerna av klassrumsarbetet gav en likartad
bild av var ldrarna lagt ett pedagogiskt fokus, pa individen eller gruppen. Nar ldraren hade en
individualiserad syn pa undervisning visade klassrumsobservationer att eleverna fick arbeta mer
sjdlvstandigt. Ett ytterligare argument till forman for enkéten ar att de pedagogiska matten hade
ett forklaringsvérde for15 av 20 matt. Visserligen forklarade de endast i genomsnitt fyra procent
av variansen. Annan forskning visar dock att det pedagogiska arbetsséttet forklarar en mindre
del av variationen i elevers prestationer. En metastudie av 153 internationella undersdkningar
visar att pedagogiken forklarade i genomsnitt tolv procent av variansen’®. I en svensk studie’’ av
mer &n 3 000 elever i arskurs 3 forklarade det pedagogiska arbetsséttet tre procent av variatio-
nen i elevernas lasforméaga. Det resultat som erhallits i den undersokningen ligger saledes
mycket niira vara resultat. Aven om enkiiten beddms ha gett tillforlitlig information om pedago-
giken har den samtidigt brister. Den beskriver exempelvis inte hur den matematiska undervis-
ningen bedrevs; hur ldrarna presenterade ny information, hur de forsékrade sig om att eleverna
forstatt och hur det sjélvstindiga arbetet ingick i ett storre sammanhang. Andra pedagogiska
aspekter som dr viktiga men som inte undersokts dr ldrarnas personliga egenskaper som Gp-
penhet, flexibilitet och engagemang. Det dr mdjligt att pedagogiken skulle ha kunnat forklara
mer om denna typ av information hade registrerats. Det ska ocksé noteras att matt pa snarlika
foreteelser ibland gav olika resultat. Enligt de multivariata analyserna okade &ldersblandade
klasser elevernas lasforstaelse, minskade deras ordavkodningsféormaga och spelade ingen roll
for deras lashastighet. Det var ocksad en stor skillnad i den forklarade varians som forildrar,
larare, klasskamrater och elever kunde ge av elevernas kamratsituation; fordldrar och elever
forklarade en mindre andel av variansen och kamrater och lirare en storre andel.

En annan styrka med denna studie dr att den foljt en stor grupp elever fran arskurs 2 till 5, vilket
mdjliggdr analyser av fordndring over tid. Utan kontroll av hur eleverna presterat innan de bor-
jat i en aldersblandad klass blir resultaten svartolkade. Redan nir elever borjar i forsta arskurs
har de olika forutséttningar i skolan. De flesta jamforande undersokningar av aldersblandade
och éldersindelade klasser har jamfort elevers situation i arskurs 2 utan att elevernas olika forut-
sattningar kontrollerats. I basta fall har familjens sociala bakgrund anvénts som ett métt pa ele-
vernas forutsittningar att lyckas i skolan. Eftersom det senare endast ar ett grovt métt pa elevers
forutsattningar ar det ett mindre lyckat val. I den hir undersokningen finns inte ndgra matt pa
barnens prestationer innan de borjat i skolan, men vél for deras situation i arskurs 2. Det innebar

75 Sundell & Colbisrnsen (1999).
76 Scheerens & Bosker (1997).
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att alderssammansittningen haft mojlighet att paverka barnen under halvannat ar innan de un-
dersoktes. Den troligaste konsekvensen av att eleverna métts forst i arskurs 2 ér att det minskar
mojligheten att uppticka skillnader mellan grupperna (givet att dlderssammanséttningen spelar
roll).

Resultatavsnittet visar att tre analysmodellerna gav olika resultat. Nar ingen hénsyn tog till ele-
vernas prestationer i arskurs 2 fanns i stort sett inga statistiskt sdkerstillda skillnader som kunde
kopplas till klassens alderssammanséttning. I analyserna av fordandring 6ver tid fanns fyra statis-
tiskt sdkerstillda skillnader, varav tre var till nackdel for de aldersblandade klasserna. Det var
forst ndr elevernas sociala bakgrund, deras prestationer i arskurs 2 och det pedagogiska arbets-
sittet vigdes samman som aldersblandade klasser framtrddde som i huvudsak negativt for ele-
verna. Eftersom de flesta tidigare undersokningar inte vigt in betydelsen av elevernas forkun-
skaper eller bakgrund &dr det mojligt att de med en annan undersdkningsdesign skulle ha fatt ett
annat, och for aldersblandade grupper mer negativt resultat.

En forklaring som foresprakare for aldersblandade klasser ibland ger till varfor elever i alders-
blandade klasser inte presterar bdttre i genomsnitt dr att ménga elever med problem placeras i
aldersblandade klasser’®. I den hir undersokningen fanns det ungefir lika manga elever med
problem i de &ldersindelade som i aldersblandade klasserna. Forekomsten av elever med pro-
blem kan saledes inte enkelt forklara skillnaden mellan de olika grupperna av klasser.

Allméngiltighet. De undersokta klasserna kommer fran socialt vitt skilda omraden i Stockholm.
Urvalet har dock inte skett slumpvis fran de som finns i Stockholm. Det gér darfor inte att uttala
sig om hur allméngiltiga resultaten ar for Stockholm. Det kan dock noteras att antalet elever &r
relativt stort; totalt ingér drygt tio procent av alla Stockholmselever i arskurs 5. Andelen elever
som fallit bort ur undersékningen péa grund av sjukdom eller att de inte fick medverka for forald-
rarna dr cirka 12 procent. I jamforelse med internationella undersékningar (t ex Zakriski & Coie,
1996) dr det ett begrénsat bortfall.

Det finns nagra begrénsningar i resultatens allméngiltighet. For det forsta dr endast elever i
arskurs tva och fem undersokta. Det finns en studie frin USA” som visar att yngre barn kan
gynnas i aldersblandade grupper medan &ldre barn missgynnas, bland annat beroende pa de
yngre fr mer uppmérksamhet och hjilp fran ldraren. Den hér undersokningen sdger med andra
ord ingenting om hur elever i arskurs 3 respektive 6 upplever sin situation eller hur vil de lar
sig. Inte heller sdger den ndgot om de langsiktiga effekterna av aldersblandning. Kanske visar
det sig att &ldersblandningen ger eleverna visentliga fordelar som forst visar sig i till exempel
hogstadiet. Naturligtvis kan det ocksa vara pa motsatt sétt att negativa effekter uppstar langre
fram, exempelvis vid stadiedvergangar.

En annan begriansning nér det géller resultatens allméangiltighet &r att de undersokta lararna — sa
vitt vi vet — sjdlva har valt att arbeta i den alderssammansittning som fanns i deras klass.
Eftersom det finns bade enskilda skolor och hela kommuner som valt att inrdtta dldersblandade
klasser oberoende av vad ldrare eller fordldrar anser kan en tvéngssituation for lararen forsdmra
forutséttningarna for ett gott pedagogiskt arbete. En viktig princip for att ett fordndringsprojekt

7" Gustafsson (1998).
78 84 vitt kint saknas det undersokningar eller statistisk som bekriftar det.
7 Baily, Burchinal & McWilliam (1993).
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ska lyckas ér enligt Hultman (1993) deltagarnas engagemang. Kan man forvénta sig att ldrare
som “tvingas” arbeta i aldersblandade klasser blir engagerade och fungerar bra som larare?

En tredje begransning dr att denna studie inte omfattar elever som forst gatt dldersindelat och
sedan aldersblandat (det fanns endast en elev som gjort det i undersokningsgruppen). Resultaten
sdger saledes ingenting om vad som hiander elever som forst gatt aldersindelat i 1agstadiet for att
dérefter komma till en aldersblandad klass.

En fjarde begrinsning dr att dldersblandade klasser har betraktats som en enhet trots att de i
verkligheten bestatt av tvéa (arskurserna 4 — 5) respektive tre aldersgrupper (&rskurserna 4 — 6). |
denna studie har det inte bedomts som meningsfullt att genomfora analyser av eventuella skill-
nader mellan dessa tva grupper, eftersom antalet elever i respektive grupp ar lagt.

Till sist &r det d&ven mdjligt att det finns andra sidor av inldrning (t ex frimmande sprék) eller
social utveckling (t ex konfliktlosningsformaga) som vi inte undersokt, men som kan paverkas
av alderssammansittningen.

Aldersblandade klasser — bra eller daligt?

Enligt foresprakarna gynnar aldersblandade klasser elevers inldrning och sociala utveckling, det
gor elever tryggare och det gynnar svagpresterande elever. Den hir undersokningen bekréftar
inte nadgon av dessa forhoppningar. De multivariata analyserna visade istéillet att aldersblandade
klasser é&r till nackdel for eleverna i 12 maétt, till fordel i ett métt och att alderssammanséttningen
inte spelar nagon roll i sju matt. Det resultatet ligger helt i linje med tidigare jamférande forsk-
ning. Till dags dato finns det inte en enda jimforande undersokning som visar att aldersblanda-
de klasser gynnar elever. Istillet visar den forskningen™ att &ldersblandade klasser antingen ar
negativt eller att klassens alderssammansittning inte spelar nadgon roll. Den som idag inréttar
aldersblandade klasser med pedagogiska motiv talar sdledes mot béttre vetande. Daremot kan
det naturligtvis finnas andra relevanta motiv att skapa aldersblandade grupper, som till exempel
resursbrist. Det dr saledes inte sjdlvklart att den héar undersokningen ska tas som intékt for att
gora om éldersblandade klasser till dldersindelade. Den betydelse som alderssammanséttningen
tycks ha ér trots allt liten. Man ska ocksd komma ihag att de skillnader som erhéllits 4r genom-
snittliga. Det betyder att det kan finnas dldersblandade klasser som béade presterar betydligt batt-
re och betydligt simre 4n genomsnittet.

De éldersblandade klassernas motsvarighet i forskolan — utvidgade syskongrupper — har inte
heller kunnat infria sina forvintningar. I sjilva verket finns det ménga paralleller mellan
aldersblandade klasser och utvidgade syskongrupper®'. Bada introducerades i borjan av 1970-
talet och motiverades med i stort sett samma pedagogiska skél. Vidare har bada fatt stor
spridning innan de utvdrderats i jidmforande forskning. N&r vil jamforande forskning
genomforts har resultaten inte kunnat bekrdfta fOrvintningarna pa vare sig utvidgade
syskongrupper eller pa aldersblandade klasser. Till sist kan noteras att det sedan en tid sker en
viss tillbakagéng till grupper och klasser med mindre aldersspridning bade i forskolan och i
grundskolan.

% Qe inledningskapitlet.
81 Sundell (1994¢; 1994d; 1995a).
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De multivariata analyserna ger en mojlighet att bedoma pedagogikens respektive alderssam-
mansdttningens unika betydelse. De pedagogiska matten (inkl. antalet elever i klassen) var sta-
tistiskt relaterade till 15 av 20 métt medan &lderssammansittningen var det till 13 av 20. Den
forklarade variansen som kunde knytas till pedagogiken var ungefdr den dubbla (ca 4%) mot
den som alderssammansittningen forklarade® (ca 2%). I bada fallen kunde elevernas sociala
beteenden forklaras ndgot béttre dn deras baskunskaper. Att dlderssammanséttningen inte kunde
forklara mer varians behdver alltsé inte tolkas som att alderssammanséttningen har liten bety-
delse. Alderssammansittningen kunde trots allt forklara ungefir hilften av det som det pedago-
giska arbetssittet kunde.

Antalet undersokta elever som forst gatt aldersblandat och sedan aldersindelat var endast 31.
Det ér séledes ett litet antal for att dra nagra sdkrare slutsatser om hur férdndringar i klassam-
mansittning &r relaterat till elevers fortsatta situation i skolan. Det kan dock noteras att analy-
serna av forandringen mellan arskurs 2 och 5 (se tabell 7) visar att dessa elever delvis presterade
nagot sdmre dn de som gatt aldersblandat hela tiden. Om detta beror pa att de bytt klass eller pa
att déaliga prestationer formatt fordldrar att flytta eleverna till en aldersindelad klass gar inte att
utldsa av denna studie.

Forklaringar till att Aldersblandning missgynnar elever

Den hir undersokningen ger inget sékert svar pa fragan om varfor éldersblandade klasser tycks
missgynna elever. Tidigare forskning ger dock négra forklaringar till varfor forvantningarna pé
aldersblandade klasser inte har infriats.

Inléirning av baskunskaper. Foresprdkarna for aldersblandad undervisning menar att alders-
blandningen gynnar elevernas inldrning dels eftersom det underléttar ett individualiserat arbets-
sitt, dels eftersom &ldre elever kan fungera som lérare for sina yngre klasskamrater.

Denna studie bekriftar inte att aldersblandade klasser underldttar for ett mer individualiserat
arbetssitt i arskurs 5, liksom inte heller i arskurs 2%, En forklaring till att det inte fanns nagon
genomsnittlig skillnad mellan grupperna é&r att begreppet individualisering &r otydligt definierat.
I unders6kningen av Hemer (1991) var hastighetsindividualisering den vanligaste formen. Detta
innebar att alla elever arbetade med samma sak men i var sin takt. Frdgan dr om denna typ av
individualisering egentligen skiljer sig s& mycket fran det som normalt sker i aldersindelade
klasser, det vill sdga att snabba elever far ga framat i sin egen takt under enskilt arbete. En an-
nan forklaring till att det inte var mer individualisering i dldersblandade klasser &r att nya peda-
gogiska direktiv stiller krav pé ett individualiserat arbetssitt, ndgot som pedagogerna i aldersin-
delade klasser ocksa anammat. Det ar alltsd mojligt att det tidigare fanns skillnader mellan al-
dersblandade och aldersindelade klasser, men att dessa forsvunnit under senare ar. P4 samma
sitt dr det mdjligt att ldrare i aldersblandade klasser har anpassat sig till ett mer traditionellt
(aldersindelat) arbetssétt for att hantera de inldrningsproblem som jimforande forskning antytt.
Flera av ldrarna i de &ldersblandade klasserna har exempelvis beskrivit att matematikundervis-

82 Om man inte medréiiknar kamratproblem enligt lirarnas uppfattning.
% Edlund & Sundell (1999).
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ning bedrivs i aldersindelade grupper. Det enklaste sdttet att forklara bristen pa skillnad &r att
&ldersblandning primért dr en organisationsform och inte ett pedagogiskt forhallningssitt™.

Antagandet om att dldre elever kan fungera som ldrare for yngre dr inte undersokt i denna
studie. S& langt finns inte nadgon studie av hur elever hjilper varandra i &ldersblandade och
aldersindelade klassrum. Det finns dock utldndsk forskning som visat att elevsamarbete (att
andra elever tar 6ver ldrarrollen) kan avleda elevens uppmérksamhet fran inlarningsprocessen
till det sociala samspelet™.

Sociala formagor och trygghet. Att den fysiska aldersblandningen av elever var negativ for det
sociala samspelet dr Gverraskande, dven om det finns liknande resultat i fallstudier. Enligt de
flesta foretrddare for aldersblandade klasser dr det just den sociala utvecklingen som framst
gynnas i aldersblandade klasser.

Den teoretiska forklaringen till att aldersblandning skulle gynna den sociala utvecklingen ar att
eleven i dessa klasser fér inta olika roller — forst den svage som andra hjélper for att senare bli
den kunnige som hjilper andra. Den sociala situationen tvingar alltsé fram vissa beteenden som
i sin tur utvecklar de onskvirda attityderna (t ex tolerans). Det handlar om ett slags mekanisk
miljodeterminism dir barnens upplevelser av situationen inte tillskrivs ndgon egentlig betydelse
och dér pedagogerna och fordldrarna reduceras till andrahandsfigurer. Som framgar bade av
denna studie och av tidigare forskning tycks dock elever i dldersblandade klasser foredra att
umgas med jimnariga kamrater®®, liksom att ildre elever klagar 6ver att de maste hjilpa yngre®’.
I denna studie foredrog ungefar tva tredjedelar av eleverna i de aldersblandade klasserna jamn-
ariga kamrater. I det sammanhanget ska det noteras att ingen hinsyn har tagits till hur manga
jdmnariga av samma kon som fanns att vélja mellan (sa gott som alla val var konshomogena).
Med en sédan korrigering skulle andelen jédmnariga val rimligen 6ka ytterligare. Analyserna &ar
ocksa arskursvisa, vilket gor att valet betraktats som aldersblandat om eleven som valt dr fodd i
december 1988 och den som valts i januari 1989, medan det betraktats som aldersindelat om
eleven som valts dr fodd i januari 1988.

Enligt Vinterek (2001) &r den frimsta nackdelen med aldersblandade klasser att en grupp av
eleverna arligen byts ut, vilket gor att ménga relationer bryts. Genom varaktiga relationer ges
elever en mojlighet att trina inlevelse och forstaelse, det vill sdga grunden for sociala beteenden
och motsatsen till egoistisk individualism. Stabila relationer ger ocksé trygghet. Vinterek sam-
manfattar detta: "Ménga barn &r idag utsatta for en rad uppbrott. Man kunde ténka sig att skolan
borde vara en plats dir man vérnar om en viss stabilitet i relationer. Istillet kan vi se hur man i
det pedagogiska arbetet foresprakar modeller som leder till tyst ensamarbete och aterkommande
»88

uppbrott™®.

Svagpresterade elever. Resultaten i denna utvérdering talar inte for négra skillnader i fore-
komsten av svagpresterande elever. Andra undersokningar har funnit att det finns flera svag-
presterande i aldersblandade klasserna® och att svagpresterande elever i aldersblandade klasser

8 Ifr. Runesson (1994).

85 Perlmutter m f1 (1989); Weissberg & Paris (1986).

% Edlund & Sundell (1999); Hemer (1991); Vinterek (2001); Aberg-Bengtsson (1993; 1994).

87 Christiansson-Banck & Svensson (2001); Lagerkvist & Thinesen-Grénmark (1990).

8 Vinterek (2001) sidan 181.

% Edlund & Sundell (1999); Korse (1989); Taube & Skarlind (1997); Taube, Skarlind & Karlsson (1998).
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har sidmre sjilvfortroende™. Det sista har inte granskats i denna studie pa grund av det 1aga anta-
let elever i de aldersblandade klasserna. Varfor infrias da inte férvantningarna om att alders-
blandningen ska gynna svagpresterande? En forsta forklaring ar att dessa elever mer dn andra
behover en strukturerad undervisning for att lira sig’'. Det dr nagot som kan forsvaras i alders-
blandade klasser pa grund av de problem som lararen kan ha med att planera verksamheten for
flera aldrar.

En andra forklaring &r den daliga arbetsro som &ven foresprékare for aldersblandade klasser
ndmner’>: barn och vuxna kommer och gér i en stindig strom, grupper forindras hela tiden,
aktiviteter och undervisningspass gar omlott och det finns ett konstant “arbetsmummel” som
kan forsvara koncentrationen. I Hemers (1991) undersdkning tyckte bade ldrare och elever att
det var en av de storsta nackdelarna med éldersblandade klasser.

En tredje forklaring &r att aldersblandningen forsvarar for lararen att utveckla kriterier for vad
som &r svagpresterande; det blir for f4 barn i samma biologiska alder for att ldraren ska kénna
sig sidker om vad som ir normalt. Pedagogerna kan forlora sin referenspunkt med en stor alders-
spridning varvid sannolikheten Okar att avvikelser ska uppfattas som normala. Det gor att dessa
elever inte far det stod de behdver.

Pedagogiskt arbetssitt och storlek pa klassen

Av de olika matten pa pedagogik forefaller god social ordning i klassen och skolan vara det
viktigaste. I samtliga sju statistiskt sékerstdllda matt innebar en god social ordning positiva re-
sultat for eleverna (t ex att de rdknade béttre, att det fanns farre svagpresterande). Det resultatet
stér 1 tydlig kontrast till 1drarnas upplevelser av vilket stod deras egen lararutbildning inneburit
for dem. De flesta uppger att lararutbildningen inte gett dem kunskaper om hur man skapar och
uppritthaller social ordning i klassrummet”.

Ett individualiserat arbetssétt tycks inte heller enbart vara positivt. Resultaten talar for att indi-
vidualisering gjorde att eleverna presterade sdmre i basdmnena, att det fanns flera svagpreste-
rande bland eleverna men att individualisering minskade forekomsten av kamratproblem som
fordldrar och ldrare uppfattade det. For de flesta matt pa barnens situation i skolan fanns dock
ingen pavisbar effekt av individualisering. Avsaknaden av resultat som tydligt talar till forman
for individualisering &r inte 6verraskande med tanke pa att det tycks saknas internationell forsk-
ning som visar att individualisering ér bittre n traditionellt gruppfokuserat arbete’®. Det kan vid
forsta anblicken tyckas sjélvklart, att individualisering underléttar inlédrning. I métet mellan en
pedagog och en elev stimmer det formodligen. Ett problem uppstér dock nédr individualisering
ska tillimpas pa en grupp elever. Av nodvéndighet innebir ett individualiserat arbetssétt att
varje elev far mindre tid tillsammans med lararen dn vad som é&r fallet i en aldersindelad klass. |
en klass med gruppfokuserat arbetssatt far varje elev i genomsnitt mer tid med léraren eftersom
de tar del av undervisning som riktar sig till hela klassen. I det strikt individualiserade klass-

% Hemer (1991).

o1 Asmervik, Ogden & Rygvold (1993); Brophy (1986).

2T ex Andrz Thelin (1991); Nandrup & Renberg (1992).

% Resultat fran intervjuer med ett 30-tal av ldrarna om hur de gor for att skapa arbetsro och goda kamratrelationer i
klassen publiceras preliminért under hosten 2002.

°% Jfr. Hopper (1992); Horak (1981); Bangert, Kulik & Kulik (1983).
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rummet undervisar ldraren eleverna individuellt och dérfor blir larartiden vésentligt mindre for
varje enskild elev. Detta kan vara ett problem eftersom studier har visat att elever lar sig mer nir
de far lararinstruktioner”. Kanske &r ldg- och mellanstadieelever inte tillrickligt mogna for att
effektivt tillgodogora sig ny kunskap pa egen hand. En annan forklaring ar att de inte formér
behélla koncentrationen tillrdckligt lange vid sjilvstdndigt arbete for att inldrningen ska bli ef-
fektiv. Har finns rimligen behov av fordjupad forskning. Det ska observeras att forskningen fran
USA visar att aldersblandning fungerade bra nédr den 6kade biologiska aldersspridningen anvin-
des for att sdtta samman mentalt homogena tvérgrupper for traditionell undervisning déir lararen
presenterar ny kunskap, kontrollerar att eleverna forstatt och sedan successivt later dem tillampa
kunskapen i allt mer komplexa Gvningsuppgifter’.

Till sist ger denna studie inget beldgg for att mindre klasser dr genomgaende battre &n storre.
Den slutsatsen giller det undersokta intervallet 16 till 31 elever och dér de flesta klasser hade
mellan 20 till 28 elever. Mindre klasser innebar i fyra fall positiva resultat (t ex farre brakiga
elever) och tre fall negativa (flera svagpresterande) och i dvriga 13 fanns inga statistiskt siker-
stillda samband. Naturligtvis kan det finnas rimliga forklaringar till att smé klasser 6kade risken
for exempelvis flera svagpresterande’’ men ér inte dverraskande givet tidigare forskning”.

Forskning och utvecklingsarbete

Det har sagts i andra sammanhang’ men fortjanar att upprepas. Det mest anmirkningsvirda
med introduktionen av &ldersblandade klasser dr inte att jimforande forskning misslyckats med
att bekréfta de positiva forvintningarna pa aldersblandning. Det mest anmérkningsvirda ar att
idéerna om aldersblandning fatt sa stor spridning trots att vetenskapligt stod saknats for att detta
gynnar barnen. I dag gar ungefir var tredje elev i lagstadiet i en aldersblandad klass och var
fjarde i mellanstadiet. Hur kommer det sig att en s& genomgripande organisatorisk fordndring
genomforts utan ndgot omfattande vetenskapligt underlag? Fore 1989 saknades jamforande
undersokningar av hur aldersblandning ar relaterat till barns situation. Bristen pa vetenskapligt
underlag kan inte ha varit en Overraskning for ndgon i ansvarig stdllning eftersom den har
papekats i en statlig offentlig utredning (SOU 1985:22). Sedan 1980-talets slut har det funnits
tydliga varningssignaler frin jamforande forskning om att &ldersblandning inte uppfyller
forvantningarna. Det dr knappast for mycket begért att de som rekommenderar nya pedagogiska
fordndringar forst méste vetenskapligt beldgga att fordndringen ar bra. Det rdcker inte med att
en teori pa ett logiskt och tilltalande sétt forutspar viktiga fordelar. Inte heller racker det med
personliga erfarenheter nir ingen jamforelse gors med andra adlderssammansattningar. Personli-
ga upplevelser av att barnen gynnas av att ga i en aldersblandad klass &ar en sak. Fragan om
barnen i verkligheten gynnas ar en annan. Det ska betonas att fallstudier i detta sammanhang
inte ar tillrackligt'®. Det enda sittet att nagot sa nar tillforlitligt avgora om en pedagogisk
forandring har en forvintad effekt dr genom att genom jimforande undersokningar. Dessa ut-
varderingar bor ske forutséattningslost och utforas innan reformer lanseras pa bred front och inte
tvirt om. | fallet med &ldersblandade klasser tog det ndrmare 20 ar innan nagon mer forut-

% Brophy & Good (1986).

% Guiterrez & Slavin (1992).

7 Manga svagpresterande elever medfor kanske ett beslut om att klassen ska minskas i storlek.
% T ex Hanuschek (1989); Skolverket (1999).

% T ex Sundell (1995a).

1% ifr Cook & Campbell (1979); Rossi & Freeman (1993).
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sittningslost borjade undersoka om forvintningarna kunde infrias. Forutom det etiskt
tveksamma 1 att utsdtta barn for nagot som man inte vet ar positivt (eller atminstone inte
negativt), skulle ett sddant forfarande ge en 6kad arbetsro for dem som arbetar i grundskolan.
Det finns all anledning att betrakta aldersblandade klasser som ett avskriackande exempel pa hur
utvecklingsarbete inte bor gé till.

Behov av fortsatt forskning

Aven om det idag finns ett femtontal jimforande undersékningar som visar att aldersblandade
klasser inte gynnar barn behdvs mer forskning. Denna studie lider av samma brist som manga
tidigare jimforande studier inom omradet: den har i forsta hand inte planerats for att utvérdera
alderssammansittningens betydelse. Exempelvis framgéar inte de undersokta klassernas repre-
sentativitet. Inte heller har lirarnas undervisning observerats, utan bygger endast pa ldrarnas
utsagor. Betydelsen av ldrarens fria val av alderssammanséttning i klassen &r inte undersokt. I
undersokningen ingér endast ldrare som sjélva valt att arbeta i aldersblandade klasser. Inte minst
betydelsen av lararens fria val dr av intresse med tanke pé att manga ldrare har tvingats att ac-
ceptera dldersblandade grupper pa grund av skolledares och kommunpolitikers beslut.

Forslagsvis behovs en longitudinell jimforande undersokning av &ldersblandade och
aldersindelade klasser. Optimalt vore om undersokningen skulle gdras i form av en
randomiserad studie. Vidare bor datainsamling goras i form av aterkommande tester, observa-
tioner och intervjuer av elever och ldrare. Helst bor klasserna viljas ut slumpmaéssigt. Fler
omraden bor undersdkas av elevernas inldrning och utveckling, liksom ocksa ldrarnas
pedagogik. Vidare bor urvalet begréinsas till pedagoger med undervisningsvana. Eftersom for-
dldrarnas stod till barnen (och andra kompensatoriska aktiviteter) kan forsvara tolkningen av
resultaten behdver dven det registreras. En fordlder med barn i en &ldersblandad klass har
berittat att hennes barn fick ”stédundervisning” i hemmet av en slidkting som var pensionerad
larare. Bristen pé tydliga effekter av alderssammanséttningen kan darfér bero pa oférmagan att
relatera barnens utveckling till en korrekt méngd stimulans, undervisning eller trdning.

Ett argument for aldersblandade klasser ar att vuxna umgas 6ver aldrarna'®'. Om man bortser
frén att det argumentet underforstatt bygger pa den felaktiga forestdllningen att barn och vuxna
ar kognitivt lika, reser det en viktig fraga: nir upphor aldersblandningen att spela en roll vid
inldrning och utveckling, alternativt for vilka aldrar dr aldersblandade grupper positiva och for
vilka &r de negativa? Om de erhéllna resultaten dr korrekta och allméngiltiga, talar det for att en
liten &ldersspridning &r béttre &n en stor i grundskolans ladg- och mellanstadium. Annan
forskning'® har visat liknande resultat fran forskolan. Det behover emellertid inte innebira att
aldersblandade klasser dr negativa i gymnasiet eller i vuxenundervisning. Vilket som géller ar
en fraga for fortsatt forskning.

Med undantag av forskare fran ldrarhdgskolan i Stockholm é&r det anmirkningsvért fa
universitets- och hogskoleforskare som visat intresse for éldersblandningens betydelse. Inte
heller Skolverket har uppmérksammat fragan. Detta trots att frigan engagerat ménga elever,
larare och forédldrar. Férhoppningsvis kommer detta att dndras i framtiden.

%" Nandrup & Renberg (1992).
192 Sundell (1994b; 1995a; 2000).
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Bilaga A. Pedagogiska métt baserat pa enkétsvar fran 131 lérare.

Social ordning (o = .90)

9.
14.
17.
19.
24.
27.
35.
42.
44.

I mitt klassrum forekommer (inte) ett storande arbetsmummel

Det ér god social ordning pa skolgarden

Naér eleverna vill mig nagot hander det (inte) att de ropar istillet for att ricka upp handen
Ibland tar det (inte) l&ng tid innan det blir lugnt i klassrummet efter raster

Rop och skrik i klassrummet &r (inte) en del av min vardag

Det ar bra social ordning i klassrummet

Det ér god social ordning i matsalen

Ibland blir det (inte) stokigt och oroligt i klassrummet

Det hinder (inte) att det blir storande “’spring” i klassrummet under enskilt arbete

Ansvar for elevers inlirning (o = 86)

10.
21.
25.
46.
47.
48.
49.
50.
51.
52.
53.
54.
55.

Jag kan entusiasmera &dven den minst intresserade elev av ett amne
Nistan alla av mina elever har kapacitet att tilldgna sig fullt acceptabla baskunskaper
Barnens skolinldrning/utveckling beror framfor allt pa oss larare
Jag kan paverka elevernas vilja att ldra sig

Jag kan paverka hur mycket eleverna lar sig

Jag kan paverka att eleverna gor sina laxor

Jag kan paverka att det dr ett bra socialt klimat i klassrummet

Jag kan paverka att eleverna har arbetsro i klassrummet

Jag kan paverka att eleverna inte skolkar

Jag kan paverka hur eleverna ar mot varandra pé rasterna

Jag kan paverka hur koncentrerade eleverna ér pa sitt arbete

Jag kan paverka att eleverna trivs i skolan

Jag kan paverka elevernas motivation infor olika skoldmnen

Rektors pedagogiska ledarskap (o = .82)

3.
11.
12.
18.
26.
25.
34.

Rektor (eller dennes stéllforetrddare) leder aktivt det pedagogiska arbetet i skolan

Niér skolledningen fattar beslut i viktiga fragor har dessa forst diskuterats med oss ldrare
Skolledningen prioriterar (inte) administrativa uppgifter

Skolledningen é&r ett bra stod for ldrare som far problem med ordningen i klassen

Rektor har hogt stéllda forvantningar pa mig

Konferenser/studiedagar i skolan &r vél anvand tid och till nytta for det pedagogiska arbetet
Man kan ridkna med att fa besok i klassrummet av nagon i skolledningen

Samverkan mellan lirare respektive mellan lirare och forildrar (o = .69)

5.

8.
15.
22.
29.
32.
37.

Jag samarbetar med annan skolpersonal i undervisningen

Vi informerar fordldrarna om skolans forvantningar pa eleverna

Vi informerar fordldrarna om betydelsen av att de stdder sina barn i skolarbetet
Foréldrar och ldrare har samma vérderingar vad géller skolans mél och arbetssitt
I den hér skolan kidnner man sig som skolpersonal ansvarig for alla elever

Vi larare formulerar tillsammans malen for undervisningen

Foréldrarna underrittas om deras barn uppfor sig illa

Individualiserat arbetssitt (o = .67)

7.
20.
23.
41.

Det ar viktigt att eleverna far arbeta med det &mne som de ar intresserade av
Elevernas eget kunskapsintresse dr en forutsittning for inlérning

Eleverna far sjdlva till stor del bestimma vad de ska arbeta med

Det ar viktigt att eleverna arbetar i sin egen takt
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Bilaga B. Samband mellan métten pé elevernas situation i arskurs 5

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19

1 Extra stod 1.0

2 Svagpresterande .60 1.0

3 Bortvald 44 23 1.0

4 Skolanpassning  -23 -09 -.06 1.0

5 Kamratproblem (f6r).33 .09 .29 -.06 1.0

6 Kamratproblem (lar).45 .18 .62 -14 .51 1.0

7 Ordforstaelse -40 -55 -06 .01 .16 -04 1.0

8 Lasforméga -38 -65 -03 .05 .02 -10 .55 1.0

9 Ordavkodning -48 -43 -04 -02 .15 -07 .30 .29 1.0

10 Lashastighet -53 -64 -13 01 .06 -07 48 42 .58 1.0

11 Rakneférmaga -47 -69 -21 06 -09 -21 36 33 27 31 1.0

12 Sjalvbild -26 -17 -26 23 -35 -29 .10 .13 .01 .10 .16 1.0

13 Néra vuxenkontakt .15 .06 -09 44 06 -01 -02 -06 -06 -13 .08 .28 1.0

14 Samarbete -37 -21 -43 29 -18 -58 13 16 .14 12 30 20 .21 1.0

15 Ledaregenskaper -39 -29 -35 .12 -17 -45 17 25 20 23 26 23 -06 .27 1.0

16 Avbrytande 29 12 21 -3t 25 32 -20 -14 -03 -06 -20 -13 -27 -65 .00 1.0

17 Brékighet 25 13 28 -33 .08 37 -18 -15 -06 -07 -22 -13 -19 -72 -03 .80 1.0
18 Blyghet A8 20 20 -02 .15 42 -11 -15 -18 -14 -24 -15 -07 -30 -36 -06 -07 1.0

19 Koncentration -60 -43 -20 36 -18 -33 31 35 20 31 43 29 17 .62 22 -59 -61 -06 1.0
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Bilaga C. Samband mellan de prediktorer som anvénts (notera att tabellen inte innehaller samband mellan prediktorerna 12 — 29 som miitts
1 arkurs 2 eftersom endast en av dessa utnyttjas i taget)

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11
1 Kén 1.0
2 Invandrarbakgrund -.02 1.0
3 Sammanboende .07 -.11 1.0
4 Socioekonomisk status -.07 .00 15 1.0
5 Aldersblandad klass .03 -.15 -.26 -.20 1.0
6 Ledningsarbete -.05 .03 -.07 .07 .30 1.0
7 Samarbete -.11 -.17 .08 .01 -.15 .19 1.0
8 Social ordning -.06 -.09 17 .10 -.16 26 .36 1.0
9 Individualisering .00 -.02 .05 -.13 -23 =22 .03 -23 1.0
10 Forvéantningar -.06 -.12 22 .16 -42 .36 18 .65 -.16 1.0
11 Antal elever -.03 .02 25 .06 -34 -31 13 15 17 .02 1.0
12 Rékneférmaga i ak 2 21 -.05 .19 -.03 .01 -.02 -.10 -.04 -.04 -.02 .02
13 Ordforrad i &k 2 -.06 -.04 .05 -.08 .06 .03 .07 .01 -.05 .00 -.04
14 Léasformaga i &k 2 -25 -.04 .16 -.09 -.01 -.03 .01 .04 -.01 .04 .02
15 Svagpresterande i ak 2 12 .01 =22 .06 .06 -.02 -.04 -.10 -.02 -.07 -.02
16 Sarskilt stod i dk 2 11 31 -44 21 -34 -25 .01 -21 11 -.07 .05
17 Sjalvbild i 8k 2 -.08 -.07 .06 -.03 .10 -.05 -.12 .00 .06 .01 14
18 Skolanpassning i ak 2 -.23 -.02 A1 -.02 .09 -.07 -.13 -.07 .06 .01 .14
19 Néra vuxenkont i ak 2 -.04 -.01 .06 -.09 24 -.09 -23 -26 .00 -.16 13
20 Kamratproblem i ak 2 (fordldrar) .08 15 -.17 .20 18 .03 .05 .04 -.07 .05 -.14
21 Kamratproblem i ak 2 (ldrare) .16 .20 -.19 21 -.36 .09 .02 -.24 -.07 .04 -.30
22 Kamratrelationer (elev) .01 .07 .02 -.06 -.06 .03 .01 .05 -05 .08 .00
23 Bortvald av kamrater i 8k 2 15 12 -.02 .01 .04 .02 -.01 -.02 -.01 -.05 -.05
24 Samarbetsformaga i ak 2 =21 -.01 -.04 -.12 .09 .05 -.04 .04 -.05 .09 .07
25 Ledaregenskaper i ak 2 -.09 -.12 -.04 .00 .09 .01 .07 .20 -.14 A1 .03
26 Brakig i ak 2 .33 .10 -.01 .08 -.11 .06 -.17 .02 .01 .09 -.17
27 Avbrytande i ak 2 34 .10 -.07 18 -.13 -.07 -.04 -.10 -.02 -.11 -.19
28 Blygiak 2 -.08 -.09 -.10 -.04 .02 -.02 -.07 -.04 -.09 -.06 -.13
29 Koncentration i &k 2 -39 -.14 24 -.20 -.06 .07 .05 .04 -.07 .05 -.14
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Bilaga D. Multipla regressionsanalyser med tvingande ordning”

Rékne- Lasfor- Ordav-  Léshas-

Ordfor- Svagprest Sérskilt  Skolan-  Sjélvbild ~ Néra

forméga  stdelse  kodning  tighet stéelse erande stod passning vuxen-
Forklaringsvariabler: kontakt
1: Social bakgrund + kunskap i dk 2
Pojke -.09* .00 .01 -.03 .05 06* B e A ok .02
Invandrarbakgrund -.04 - 12%* .04 -.04 =33k 04 S 7EEEE S 1QF* .05 .06
Ensam véardnadshavare 2% .01 -.05 -.03 .04 .01 SRR 4R .04 .05
Hog SES .04 4% -.01 -.03 2%k 08* S 15FEER 02 .00 -.01
Prestation i 4k 2 ATEEER S FBAAk JRAAAK gRAHAkEk FORRHER SerkEx  SerFEE 06 JSEEE S DRk

1I: Pedagogik

Social ordning J9FEE 5% .07 .01
Forvéantningar .04 -.13* -.03 -.03
Skolledning .03 .05 -.02 -.01
Samarbete .02 -.08* .03 .00
Individualisering -.04 -.09%* -.10%* o ool
Elever i klassen .04 .00 -.08* -.08
AR? 3FxEx 2% .01 Qg

1I: Alderssammansdttning

Aldersblandat i &k 2 - 14%%* A1 - 15%* 10
R? JOEEEE [ TEREEE [k QQkskkk
AR? 01%* .01* 01** .00

.05 - 15%xx - 07 -.06 .05 .04
-.04 -.09* .02 .04 -.19%* .00

.05 .04 -.06 .00 A7*Fx 0 -04
-.10%* J2%FE - 03 .09* .01 A1*
-.06 d1#E*x 0 -06 .06 -.00 20FH*
-.00 -.10%* -.00 .02 -.06 .05
DgEEskk Qs 3Qksksk | (kEk 06%* RRELE
.00 QgFxkE o (QrwE .01 .01 0oF*x**
=22%Fk% - _ (09 .09 -.09 S21FF L4 kEEE
sk Qksksksk  3Qksksk | (kkk (gHHk 6%k
03%xx% 00 .00 .00 02%* 5w

skekoskk

*p<.05 " p<.01; " p<.001; FFp <000
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Bilaga D (fortséttning). Multipla regressionsanalyser med “tvingande ordning”

Kamrat- Kamrat- Kamratre- Bortvald  Samar- Ledar- Brakig Av- Blyg Koncent-
problem  problem lationer bets- egenska- brytande rations-

Férklaringsvariabler: (fordldrar)  (larare) (elev) forméaga per forméaga

1: Social bakgrund +

kunskap i ak 2

Pojke .05 -.06 .00 -.07* -32%x%% 8% 27FFEE - Q4xxk 03 =37

Invandrarbakgrund - 14%=x L OT7* .09%* -.07* -.08* .09%* JewEEE 1eFEEE (02 - 11

Ensam vérdnadshavare -.07 JA9xFEx 01 09%* d4%%% 02 -.08%* -14%*% 05 A Rkt

Hog SES .06 09%*Fx 08* .04 -.06 J2%x% - (9xEEE - ()9* .06 .09*

Prestation i ak 2 24Fx%E - §Q%xEE - (R* SEFFEE - FokEkE FhRkdkkk FDAGkck JqAkEx QPR 4k
1I: Pedagogik

Social ordning -.09 X .01 .03 A3**F* 206 S26%HFE - D3HEEER (3 2%

Forvantningar -.04 X .04 .03 - 19%*%* 04 A1k 20%*FF* 06 -.04

Skolledning -.08 -.05 .00 -.09%* .04 d9%*% .05 -.06 A3Fx 01

Samarbete -.03 - 15%*%% 01 -.07 Q3FEEE R A5FEx .00 =24%Fx% (5

Individualisering S 13RO _12%Fx 06 .03 .06 -1 .00 .04 -.03 .05

Elever i klassen S Q2%xx _2%FE 03 -.03 .00 .03 A3F*FE 206 07* -.08%*

AR? O4Fx%x - 04%*%* 01 .01* LTS | 7 St 1T\ Sk SN | K Rt | [ St |
II: Alderssammansittning

Aldersblandat i &k 2 3% S8FFEx .06 -.06 S 20%xEE L DQFER kAR FPRackk 6%k .04

AR? 01% JAS5%F*FE .00 .01 1) It | S 1 R N | X AN | A | |

sfesksksk

*p<.05 " p<.01; " p<.001; FF*p <000
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Baksida

Aldersblandade klasser har formodats ha pedagogiska fordelar, ndgot som tidigare jimférande
forskning inte kunnat bekréfta. De flesta tidigare undersokningar har dock berort elever 1 lagsta-
diet. Med nagra undantag saknas dessutom longitudinella undersdkningar dér elever foljts over
tid, en undersokningsform som 6kar mojligheten att dra sdkra slutsatser. I denna studie under-
sOks en storre grupp elever i bade arskurs 2 till arskurs 5. De flesta av eleverna har hela
skoltiden gatt i aldersindelade klasser. Dessa elever jamfors med en grupp som hela tiden géatt i
aldersblandade klasser och en grupp som forst gatt i ldersblandade klasser och sedan i &lders-
indelade. Undersokningen omfattar elevernas ordforrad, 14s- och rdkneformaga, sjalvbild, skol-
anpassning, sociala formagor samt kamratkontakter. Dessutom undersdktes om det fanns skill-
nader i hur ldrarna beskrev sitt pedagogiska arbetssitt i dldersblandade och éldersindelade klas-
ser.
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