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RETORIKMATCHEN

Lararhandledning
Av Karin Beronius och Monica Ekenvall

Varfor retorik?

Skolan ska ansvara for att varje elev efter genomgangen grundskola kan anvinda det svenska
spriket i tal och skrift pa ett rikt och nyanserat sitt. Lgr 11: 2.2 Kunskaper; s 13.

Varfor viljer UR att satsa stort och brett pa ett imne som retorik? Pa vilket sitt stimmer det med
UR:s uppdrag? Retorik/muntlig framstillning r framskrivet i den nya liroplanen Lgrix och i
EU:s atta nyckelkompetenser finns kommunikation och social och medborgerlig kompetens med
som viktiga punkter. UR sig att det saknades kunskap i imnet retorik hos savil lirare som elever,
men att det fanns en vilja att lira mer om ett imne som manga forstar vikten av i ett samhille som
bygger pa god kommunikation minniskor emellan. Samtidigt vet vi genom tita kontakter med
lirare och elever pa alla stadier att aktiv trining i muntlig framstillan, argumentation, berittande —
kort sagt retorik — ofta far en undanskymd plats och att minga, minga elever upplever stor vinda
ndr det vil 4r dags att stilla sig och tala infor sina klasskamrater. Lysande undantag finns och vilja
och intention fattas definitivt inte — diremot saknar manga den verktygslida som kunskap i imnet
retorik erbjuder. Den verktygslidan vill UR tillhandahilla i form av tv- och radioprogram att visa i
klassrummet, i form av lirarfortbildning for lirare pa alla stadier, i form av lirarhandledningar och
praktiska Gvningar att starta arbetet med eleverna i. Genom en bred och lingsiktig satsning 4r det
UR:s forhoppning att svenska klassrum om nagra ar ska sjuda av lusten att tala.

En ret-o-rik skola
"Det biista sattet att ldra sig tala val dr att iaktta goda talare och forsoka efterlikna dem.” Aristoteles

Sprakutvecklande arbetsformer 4r ett honnérsord i den svenska skolan. Eleverna fir ofta tala,
lyssna och skriva di de lir sig anvinda spraket som ett redskap f6r kommunikativt arbete. Mdnga
ungdomar kinner en stark motivation att bli bittre talare och samtidigt bli goda, kritiska lyssnare
som behirskar hela kommunikationsprocessen. Att kunna argumentera och paverka, vilja infor-
mation och lyssna med urskiljning 4r en viktig vig till deltagande i det demokratiska samhillet.

Retorik 4r ”liran om talekonsten” men ocksa konsten att 6vertyga och paverka. Om man
vidgar begreppet till konsten att slippa paverkas och konsten att fatta ritt beslut under andras
torsok till paverkan, har vi en méjlighet att genom retoriken ge vira elever ett medel for att kritiskt
granska olika uttalanden. Hur vi idag skriver och talar har rétter i den klassiska retoriken; och den
klassiska retorikens idé om att studera modeller och férebilder, bade vad giller tal och text, 4r en
bra metod att bygga kunskap pa in idag.

Retorikens krav pa etiska spelregler gir hand i hand med demokratisk fostran. I den nya liro-
planen Lgr 11 understryks momenten tala och lyssna mer och tydligare 4n tidigare; de ska bedémas
och vara underlag f6r betygsittning. Retorik ger oss en metod for att undervisa i dessa moment.
Retorik i skolan ger alla elever méjlighet att uppfylla kunskapskraven och att vilja, vaga och kunna
g ut i samhillet och delta i demokratiska processer, std for sina dsikter och viga ifragasitta.



Retorikens historiai ett notskal

“Inget dir sd otroligt att vdl valda ord inte kan gora det acceptabelt.” Cicero

Vad ir retorik? Vad betyder ordet? Ordet kommer av ett grekiskt verb som betyder “tala”. Slar
man pi retorik i ett uppslagsverk stir det bland annat “konsten att tala/Gvertyga” eller “talekonst”.
Redan f6r 2400 ar sedan var retoriken ett erkidnt mne av stor betydelse.

Aristoteles, en av dem som betytt mest f6r tillkomsten av amnet retorik, gjorde f6ljande
definition: "Retorik dr konsten att finna vad det 4n giller det som 4r bist dgnat att Gvertyga.” Den
som hirskar 6ver spraket har ocksd makten i samhillet — pa gott och ont — och historiskt sett var
talekonsten oerhéort viktig. Eliten anvinde den som medel for att skapa lag och ordning och for
att fostra och styra folket. Fram till 1700-talet var retoriken ett av de viktigaste skolimnena, men
den nya synen pa vetenskap, och inte minst den romantiska rérelsen under 18oo-talet, gjorde att
retoriken fick en tillbakaging. I Sverige innebar 1842 drs Folkskolestadga att imnet forsvann frin
undervisningen. Idag, liksom under Antiken, ir retoriken ett maktmedel. Det 4r viktigt att vi,
med bland annat retorikens hjilp, lir oss att kommunicera bittre; men ocksa att kritiskt granska
offentligt tal och genomskaida fortickta budskap i reklam och propaganda. Fler och fler inser
vilken fordel vi har av den hir kunskapen i virt moderna samhille.

Alltings borjan

Antikens Grekland sigs vara den visterlindska demokratins vagga. P4 platser med grekisk befolk-
ning, till exempel Syracusa pa Sicilien, flyttades pd soo-talet f Kr makten frin envildshirskare till
férsamlingar av fria min, som nu skulle f4 aterta jorden. Diktaturen férsvann och direktdemo-
krati utvecklades. Men vem skulle fa vad? Ja, det avgjordes inf6r domstol, ddr var och en forde
sin egen talan. Den som var duktig pa att tala for sig, att 6vertyga, blev tilldémd mark. Korax
och Tisias, var bland de forsta att lyssna och anteckna det de hérde och de skrev system av rid
och regler. Si foddes retoriken som dmne och férmégan att hantera spriket blev en maktfaktor.
Demokrati och dmnet retorik sattes i system samtidigt, de var avhingiga av varandra. Frin Sicilien
till Aten fordes retoriken av Gorgias (375 f Kr). Dir vixte demokratin fram och atenarna sam-
lades i tusental i folkforsamlingen. Rikemansséner som skulle utbildas till politiker och tillhéra
samhillets elit behévde bli goda talare. Ett behov av talskrivare och retoriklirare uppstod for att
den som forde sin talan skulle kunna géra det si 6vertygande som méjligt.

Aristoteles
Platons elev Aristoteles (322 f Kr) var en av de forsta riktiga retoriklirarna. Hans lektionspla-
neringar samlades och gavs ut i boken Ars Rhetorica, som kom att bli den f6rsta systematiska
liroboken i retorik. Aristoteles systematiserade och urskilde tre typer av tal: det politiska talet,
rittegangstalet och festtalet. Vidare menade han att talaren for att Iyckas 6vertyga maste anvinda
de tre medlen i den si kallade triaden: ethos som visar talarens personlighet och fértroendeingi-
vande karaktir, logos som visar hans fornuft, tanke och kunskap och pathos som ir de kinslor
han vicker.

Demosthenes (1322 f Kr) var en av de rikemanssoner som, med hjilp av retoriklirare och syste-
matisk trining, utvecklades frin att vara en riktigt dalig talare med tics och sluddrande tal till en
av de mest kinda och storsta talarna genom tiderna. En annan viktig forgrundsfigur var Isokrates
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(338 £ Kr), som liksom Aristoteles hade en talarskola. Han gjorde en historisk insats genom att
visa pa retorikens betydelse f6r skrivna texter. Han var ocksi den som inférde momentet imitatio,
som betyder att eleverna i sina tal ska f6lja ett givet monster eller en mall.

Att arbeta med i klassrummet

1. Som talare har du alltid konkurrenter! Lista tillsammans vilka konkurrenter som finns — vad
som kan stora lyssnarna (omgivningens ljud, trétta ahorare, talarens egna ridslor, hungriga
ahorare, dilig teknisk utrustning, dilig luft m m).

2. Historien om Demosthenes forvandling frin en stammande och osiker talare till en av historiens
bist ihagkomna talare dr perfekt att dramatisera och beritta tillsammans med eleverna. Lit
eleverna komma pd allt som kan std i vigen f6r en god talare si som tics, hummanden, rodnad,
svettning och sa vidare och iscensitt ett litet drama om vilken f6rvandling man kan genomga
med hjilp av trining och férberedelse. Eleverna kan £ prova pa att tala med till exempel en
penna i munnen, en bordsflikt i ansiktet, hog bakgrundsmusik — allt for att trina sig i att trots
motstind ni ut med sitt tal.

Retoriken allt viktigare

Fran Aten spreds retoriken till Rom, dir det blev ett riktigt skolimne. Cicero (43 f Kr) var
mistare i romersk talekonst. Han limnade efter sig viktiga retoriska handb&cker och hans mis-
terliga tal anvindes som ménster i arhundraden. Han star bakom retorikens mest grundliggande
pedagogiska konstruktion, den si kallade partesmodellen. Partesmodellen 4r en arbetsgang i fem
punkter som fungerar i férberedelserna inf6r olika talsituationer:

e Inventio — att finna limpliga imnen och stoft

e Dispositio — attstrukturera stoffet

e Elocutio — att kld materialeti ord

e Memoria  — att lira siginnehaéllet och skriva manus
e Actio — attframfora

Senare har denna fempunktsplan utkats med ett nytt forstasteg:

e Intellectio — attanalysera den retoriska situationen och ett sista steg,
e Emendatio — att utvirdera och forbittra.
Quintilianus

Den romerske retorikliraren Quintilianus (o5 e Kr) syfte med sin lirobok i retorik var att utbilda
den perfekte talaren. En talare som hade ordet i sin makt, men som ocksa var rittridig och karak-
tirsfast. Quintilianus understrok hur viktigt det var att taltriningen bérjade redan hos spidbar-
net; ammans sprak skulle vara felfritt, eftersom det var hennes sprik barnet hirmade. Med sin tro
pa barns inneboende formaga och vilja att lira sig, med sina tankar om att allt ska vara en lek och
att man med frigor och berém alltid ska lata barnet glddjas at att ha lyckats var han en féregangare
inom pedagogiken. Nir den romerska republiken f6ll for kejsardémet férsvann den 6ppna sam-
hillsdebatten och ersattes av en byrikratisk retorik. Quintilianus spred da Cato den ildres tanke
om vir bonus dicendi peritus — en god man med god karaktir. Vilket innebar att en god retoriker
ser retorik och etik som ouppl6sligt forenade och dérfor alltid handlar etiske rict. Att kunna tala
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och anvinda spraket pa ett 6vertygande sitt ger makt, men innebir ocksi ett moraliskt ansvar —
inte minst f6r den som undervisar i retorik.

Utanfor skolan spred kyrkan vidare kunskapen om retorik. Inte minst tack vare kyrkofadern
Augustinus (t430 e Kr) som innan han blev en kyrkans man under en tid hade verkat som retorikla-
rare. Han insag hur viktigt det var f6r pristerna att anvinda retorikens verktyg, for att pa bista sitt
f6ra ut det kristna budskapet. Under antiken var retoriken, med nigra fi undantag, minnens arena.

Att arbeta med i klassrummet

1. Ge eleverna en kort presentation av retorikens historia. Det okar deras forstielse f6r iamnets bety-
delse och det brukar vara tacksamt att berdtta om hur demokratin uppstod. Ta girna upp frigor
som: Vilka var fria min”? Hur sag kvinnors, slavars och barns ritt till dsikter och tal ut? Hur ser
demokratin och minniskors ritt att tala ut i virldens linder idag? Vilka barns sprikinlirning var
det Quintilianus syftade pa? Koppla girna till FN:s deklaration om minskliga rittigheter.

2. Lat eleverna ge exempel pd hur de lir sig sprak. Hur bérjade det? Vem hirmade de? Vad kom
hirnist? Hur paverkas deras sprak i nutid? Vad finns det f6r positiva sprikliga forebilder?
Vilka talare tycker de bist om? Vad tycker de ir viktigt att lira sig i sin sprakutveckling eller

utveckla av vad de redan kan?

Retoriken i var tid

"Den som inte dger ett sprik, bar inte en chans mot dem som har makten” Jonas Gardell

Efter att retoriken hade fort en tynande tillvaro sedan 18oo-talet, fick amnet ett uppsving i vart
land under 1990-talet och det nyvaknade intresset vixer stadigt. De flesta av vara universitet och
hégskolor har idag utbildningar i retorik och fler och fler grundskolor och gymnasier infér imnet.
Sa gott som alla yrkesgrupper anvinder spraket som verktyg i det dagliga arbetet och behovet av att
kunna kommunicera vil och halla presentationer 6kar. For dig som dr lirare dr ditt val av sprak, ditt
sitt att tala och uttrycka dig - kort sagt din retoriska fardighet - ett av dina frimsta redskap nir du
vill vicka intresse och skapa situationer dir eleverna kan f6rstd och ta till sig det du siger.

Med fokus pa kommunikation

Retorik dr ett vetenskapligt imne - ett av virldens dldsta. Fran bérjan, under Antiken, handlade
det enbart om talekonst, konsten att &vertyga, infér en begrinsad grupp méinniskor. Det var
talaren som stod i fokus. Idag kan vi med hjilp av modern teknik och massmedia kommunicera
med "hela virlden” och fokus har mer och mer flyttats 6ver pa lyssnaren/mottagaren. Man kan
siga att kommunikationen sker pd mottagarens villkor.

"Det dir ju inte kocken som bestdmmer om soppan dr god utan matgésten. Precis sd dr det med ett tal.

Det dr inte talaren som avgor om talet var bra — utan lyssnaren!” José Ramirez

Det ir alltsa viktigt att veta vad man vill att ahérarna ska tinka, nir man talat firdigt — och
planera talet med det syftet f6r 6gonen. Idag, liksom under antiken, anvinder vi samma retoriska
verktyg, partesmodellen, ethos-logos-pathos med flera, som skapades under 400-talet f Kr. Alla
epoker har anvint dessa retoriska verktyg och anpassat dem efter sin tids ideal och intressen.



Att arbeta med i klassrummet

1.

For att eleverna ska fa 6kad forstdelse for vilken nytta de sjilva kan ha av retoriken som dmne
dr det en god idé att borja i deras vardag: Vilka talsituationer finns i deras vardag? Finns det
situationer nir de kinner begrinsningar i sin férméga att tala? Finns det situationer nir de
upplever att de verkligen blir lyssnade pa? Hur anvinder de interaktiva medier och hur upple-
ver de att deras sprak och uttrycksférmiga fungerar i sidana sammanhang?

. Lat eleverna gi ut pa nitet och leta efter klipp av olika sorters tal. Politiska och historiska

tal; Churchill, Hitler, Lincoln, Martin Luther King, Obama, Palme. Galor och kindisar;
Oscarsgalans tacktal, kungafamiljens olika tal, idrottsutovarnas tal vid presskonferenser och
prisutdelningar (anpassa uppgiften efter elevernas dlder och erfarenhet, for de yngre kan det
ricka med att hitta klipp fran olika tv- och radioprogram).

. Inventera i klassen vilka personer eleverna tycker om att lyssna pd. Vilka forebilder har de?

Vilka personer tycker de det dr viktigt att lyssna pa?

. Lat eleverna i mindre grupper komma pa skil till varfor retorik (att kunna tala for sin sak) dr

viktigt. Lat dem ocksa fundera pa om kunskap i retorik kan vara nagot negativt. Kan kunskap

i retorik anvindas pa ett farligt sitt?

. Ge eleverna i uppgift att fraga sina forildrar eller andra vuxna om hur och nir de talar/kom-

municerar i sina yrkesliv.

Mal och metod

"Retorik dr konsten att anvinda spriket konstruktivt.” Anders Sigrell

Efter vilka ideal och intressen bér vi anpassa retoriken i dagens skola och hur kan vi uppni malen

som beskrivs i den nya liroplanen?

"Skolans mdl dr att varje elev: kan gora och uttrycka medvetna etiska stillningstaganden grundade

pd kunskaper om mdnskliga rittigheter och grundliggande demokratiska virderingar samt personliga
erfarenbeter; respekterar andra mdnniskors egenvirde.” 2.1 Normer och virden; s 12.

"Skolans mal ar att varje elev bar kunskap om demokratins principer och utvecklar sin formdga

att arbeta i demokratiska former. Lararen ska forbereda eleverna for delaktighet och medansvar och

[for de réttigheter och skyldigheter som préiglar ett demokratiskt sambiille.”

2.3 Elevernas ansvar och inflytande; s 1s.
"Skolan ska ansvara for att varje elev efter genomgdangen grundskola kan anvinda sig av ett kritiskt

tankande och sjilvstindigt formulera standpunkter grundade pa kunskaper och etiska jverviganden.”

2.2 Kunskaper; s 13.

En mojlig vdg att ga, dr att via skolan fostra barn och ungdomar i etiskt-demokratiskt tinkande.

Demokrati — retorik — etik, dessa tre, ir oupplosligt sammanflitade med, och avhingiga av,
varandra. Man kan siga att den ena delen inte fungerar fullt ut utan de andra tvi. Att kunna

uttrycka sin asikt, sina tankar och sina kinslor 4r en demokratisk rittighet. Att kunna lyssna
aktivt och respektera andras asikter 4r en demokratisk skyldighet. En utbildning i retorik i skolan,

ddr demokrati och etik ingar, lir eleverna att kommunicera och anvinda dialog i stillet for att ta

till knytnivarna. Elever som lir sig retorik, lir sig ocksa att analysera och genomskida budskap i

reklam, propaganda och medier.



Retorik - ett mynt med tva sidor

Om retorik 4r liran om talekonsten inriktad pa att 6vertyga, maste skolan arbeta med retoriken
utifrin det kritiskt granskande perspektivet. Det handlar om att kunna siga nej tack till populis-
tiska partier och gratis mobiltelefoner; gratis mobiltelefoner finns inte, allt har sitt pris.

Det handlar dels om ett bildningsmal £6r individen, dels om ett demokratiskt mal f6r med-
borgaren. Bade som individ och som medborgare ska eleverna kunna uttrycka tankar, kinslor och
asikter pa ett strukturerat sitt. Som individer ska de kunna kommunicera med familj och vinner -
i hemmet och i skolan. Som medborgare ska de kunna uttrycka sina egna dsikter, lyssna kritiskt pa
andras samt ta del i samhills- och kulturliv. Dessutom ska de kunna argumentera och debattera
for att ta till vara sina demokratiska rittigheter och skyldigheter.

"Problemet i vdr tid dr inte de onda ménniskornas brutalitet, utan de goda mdnniskornas tystnad.”
Martin Luther King

Delmal - ett steg i taget
I arbetet mot de mer 6vergripande malen 4r det viktigt att sitta upp delmal i taltriningen. Det

hjilper elever och lirare att se hur de steg for steg utvecklar retorisk kompetens.

Delmalen kan vara att:

e cleverna utvecklar trygghet, sjilvkinsla och empati,

e cleverna utvecklar sin formaga att uttrycka sig och anvinda spraket for att ddrigenom bli
kloka och medvetna kommunikatorer,

e cleverna utvecklas till goda och aktiva lyssnare,

e clevernas forstaelse f6r kommunikation 6kar vilket frimjar demokratiska spelregler och
minskar grogrunden fér mobbing,

o cleverna, genom att studera den klassiska retorikens begrepp, kan sitta ord pd analysen av tal och talare.

For den enskilda eleven kan delmalen bli annu mer konkreta och till exempel
handla om att:

vaga och vilja vara delaktig i samtal bade som lyssnare och talare,

e viga siga sin mening pa elevradsmotet,

e siga ifran i samvaron med kamrater,

o for forsta gingen std ensam infor en grupp kamrater och beritta nagot,

e kinna sig trygg infor en redovisning genom att vara vil forberedd.
Genom att sitta upp sma konkreta delmal i taltriningen kan eleverna littare se och uppleva att
arbetet leder fram mot de &vergripande milen. Aven de allra minsta stegen p4 vig mot slutmélet
ar betydelsefulla och ska synliggoras si att elevernas sjilvfortroende vixer alltmedan arbetet
fortskrider. Det 4r viktigt att ett delmal framstar sd tydligt att man ser skillnaden mellan f6re och
efter 6vningstillfillet. Sjilvfortroendetriningen finns som ett delmil, men dterkommer ocksa
som en rod trdd i hela taltriningsarbetet och ir ett av de inslag ddr eleverna tydligast kan se hur de
utvecklas. De ska kdnna att de har ett sprik som duger — ett sprik som de kan kommunicera med.



Trygga tillsammans
Inledningsvis kan man arbeta med talévningar i fyramannagrupper, direfter i par och slutligen
st ensam framfor klassen. Det viktiga 4r att skapa ett tryggt, positivt, klassrumsklimat med
utgingspunkt i aktivt lyssnande; och ge tillfille till trining i att framfora allt fran det of6rberedda
talet till det férberedda med hogre krav pa spriklig bearbetning. Eleverna ska fa trina pa kropps-
sprik och rosthantering, att argumentera och debattera. Arbetsmetoden bygger pa att praktiska
ovningar lyfts till samtal om det sirskilda och det generella.

e Vad finns det for strategier f6r att hantera olika talsituationer?

e Hur gor andra?

e Hur gor jag?

"Hemligheten att g pd vattnet dr att veta var stenarna finns!” Herb Cohen
Lararrollen och responsarbetet
"Du undervisar bist i det du sjilv bést behover lira.” Richard Bach

Malet for responsarbetet dr att eleverna ska kunna iaktta svil sina egna som sina kamraters
kvaliteter som talare. Genom att lyfta fram det som ir bra och det som kan forbittras i bide talet
och framforandet kan vi diskutera och formulera generella kriterier fr kvalitet. Eleverna lyssnar
pa varandra med total koncentration; de antecknar inte under tiden som négon talar. Direke efter
talen ger de varandra respons. Responsen fokuserar pa talarens styrka ur alla méjliga aspekter
beroende pa milet f6r 6vningen; innehall, 6gonkontakt, réstbehandling, disposition, “r6d trad”
med mera. Direfter formulerar man goda rid som talaren kan vilja att ta vara pa, eller avsta frin
att folja. Dessa rad ska betraktas som forslag till férindringar och forbittringar.

Nir man utvecklar sin férmaga att ge respons, utvecklas man sjilv som talare. Man ldr sig att
”se” vad en god talare behéver tinka pa och man forstirker formdagan att "hora” sig sjilv. Allesa:
inte forrin man 4r en god lyssnare, kan man bli en god talare!

Varsam respons

Hur vi talar och uppfattas av andra dr mycket kinsligt och det 4r oerhort litt att sira ndgon i upp-
féljningen och kommentarerna till talen. Det betyder att undervisningen maste bli mycket varlig.
Det stiller stora krav pd ldraren. Det giller att vara tydlig med att det ér viktigt att ta fasta pa det
positiva i kamraternas tal och ta upp det. En detalj som det ar viktigt att betona ir att undvika
ordet “men” efter att ha pipekat nigot positivt i sin respons efter ett tal. Om man istillet siger
“och”, och utformar det som ett rid, kan det som skulle kunna upplevas som negativt, istillet bli
ett gott, vilmenande rid. D4 blir stimningen i responsarbetet mycket bittre. Praktiska exempel
far bli grunden for generella kunskaper om retoriken, som i sin tur kopplas till fardigheten i att
tala of6rberett, framfora forberedda tal och ha férmaga att ge respons till sig sjilv och andra.

Allt eftersom eleverna 6var och utvecklar sin firdighet i talekonst, maste detta kopplas till
okade kunskaper om hantverket. Det ska finnas en tydlig progression i lektionernas innehall.
Retorikens partesmodell ger en bra struktur som hjilper eleverna att se hur de steg for steg utveck-
las som talskrivare och talare.



Det hinder att elever uppticker svirigheter som de inte kinde till vilket man som lirare kan
ha som utgangspunkt f6r en teorilektion. Delmalet f6r en serie tal 4r att som lirare knyta samman
teorilektioner och respons si att eleverna blir medvetna om vad som utmirker det goda talet och
lir sig anvinda dessa erfarenheter som en utgingspunkt for férberedelsearbetet infér kommande
taluppgifter.

Vanligt ir till exempel att eleverna inte forstar hur viktiga 6vergangar, fogeord ir i tal. De
miste via 6vergingar lotsa lyssnarna genom talet. Nir ndgon talar kan man inte ga tillbaka och
”lisa” om nigot man inte hingde med pi. Man maste dirf6r upprepa viktiga ord, betona och

med gester forstirka det man siger.

Exempel pa hur en enkel responsmall
som kan anviandas av bade liarare och elever kan se ut:

Oforberett tal 1 2 3 45 6 7 8 9

Tar 6gonkontakt med de som lyssnar

Ser lugn och siker ut
Verkar engagerad och intresserad

Talar tydligt och lagom hogt
Kroppssprak och tal hinger ihop

INNEHALL/FﬁﬂBEREDELSE
Intressant/roligt/spinnande innehall

Viljer ritt ord och uttryck

Verkar ha en plan/réd trad/dispositionstanke

Tydlig inledning
Tydlig avslutning

Haller tiden

Anvinder hjilpmedel

LYSSNAREN

Ar uppmirksam p4 den som talar
Har uppmuntrande kroppssprik och mimik

Hjilper och stottar med frigor om det behévs




Forberett tal

TALAREN/FRAMFORANDET

Tar 6gonkontakt med de som lyssnar

Ser lugn och siker ut

Ar engagerad och intresserad av sitt amne

Talar tydligt och lagom hogt

Anvinder kroppsspriket for att forstirka innehallet

INNEHALL/FORBEREDELSE
Intressant/roligt/spinnande innehall

Anvinder 7sitt eget sprak” och férklarar svara ord
Har anpassat spraket till lyssnarna

Ar forberedd och kan sitt imne

Behover bara lite stdd av manus

Har en tydlig "r6d trad” och disposition
Intressevickande inledning

Avslutar tydligt

Anvinder hjilpmedel pi ett bra sitt

LYSSNAREN

Ar uppmirksam p4 den som talar

Har uppmuntrande kroppssprik och mimik
Kan stilla fragor efterat

Ar forberedd pi att ge talaren respons

GULDKORN:
Det hir gjorde talaren bra ...
Det hir gjorde lyssnaren bra ...

1 2 3 45 67 89
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En titt i backspegeln

Lirarens responsarbete kan beskrivas pd tva olika sitt. Dels handlar det om att hitta guldkorn och
ge varje elev “sjilvkinsle-stirkande” respons. Dels handlar det om att i sin respons undervisa savil
individen som hela gruppen om “nya” infallsvinklar. Nir en elev har anvint sig av en strilande
inledning kan man haka pa med att ge fler exempel pé bra inledningar och deras syfte. Ett annat
sdtt att ge lirarrespons ir att inleda en tallektion med en samlad respons som giller alla, en si
kallad backspegel. Da kan man sammanfatta alla de detaljer eleverna tagit upp och ligga till nya
tankar och begrepp frin retorikens didaktik. Att lyfta det eleverna har gjort och summera de
gemensamma upplevelserna ir bade sjilvstirkande och roligt.

Nir eleverna borjar framfora sina vil férberedda tal och far respons samlar liraren informa-
tion pa till exempel blidderblock eller OH om vad gruppen ser och hér, respektive inte kommen-
terar alls i responsen.

Liraren kan dé g in och undervisa om det icke-sagda — det som eleverna inte har kommen-
terat under responsen — och lyfta fram strategier som de kan anvinda sig av vid nista 6vning. De
forsta trygghetsévningarna och ofdrberedda talen ger ett avstamp f6r hur man successivt kan

bygga pa kraven pd elevernas tal.

Skriva loggbok

Reflektioner kring de egna kinslorna i samband med talvningarna ger eleverna en storre chans
att se sig sjilva och reflektera 6ver sina mojligheter och om vad som behévs for att forstirka den
egna formagan. Det personliga uttryck som de redan har i sitt sprak ska de lira sig att utveckla.
Med start i enkla 6vningar frin Oforberedda Talares Klubb, OTK, som ger méinga tillfillen till
igenkdnnande skratt och samtal om gemensamma erfarenheter, gair man vidare med 6vningar av
okande svirighetsgrad.

En snabb genomging efter 6vningar kan utga frin nagra enkla fragor, som genom sina olika
infallsvinklar synliggor for eleverna vad man faktiskt har arbetat med under lektionen. Detta kan
man genomfora muntligt, men mycket girna skriftligt i en loggbok som eleverna kan anvinda
dven i andra sammanhang under klassens arbete med retorik.

e Vad har vi gjort idag? Sammanfatta
Alla siger/skriver ett/nigra ord.
Fragan kan gi flera varv i gruppen.

e Vad har du lirt dig i dag? Gor nedslag.
Vilj nagot viktigt.

Alla siger/skriver ett/nagra ord.

e Hur gir du vidare? Reflektera

e Hjirna och hjirta, tankar och kinslor.
Alla siger/skriver sa mycket de vill.

Eleverna blir medvetna om att tal infér en grupp innebir ett samspel och en dialog med gruppen.
De inser att de talar med och inte till gruppen. De olika signaler som dhérargruppen sinder ut
ndr de sitter i binken och lyssnar blir en dialog, som talaren uppmarksammar och sedan sjilv blir
tydligare medveten om nir han/hon sitter som dhorare. De blir medvetna om att tala och lyssna
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ingar i ett kommunikativt samspel i klassrummet och att det — i de flesta fall — dr ett omedvetet
samspel; en nog si viktig kunskap.

Med utgingspunkt i regelsystem och responsarbete utvecklas eleverna till *proffslyssnare”
och blir duktiga pa att ge egenrespons och ser sjilva vad som ir kvalitativt bra — bittre — bist.
Eftersom de ser och hor andras presentationer och kan géra kopplingar till den respons de sjilva
fatt kommer de kunna se och forstd mycket mer av sina egna kvaliteter och brister. Allteftersom
eleverna formulerar sin respons utifrin 6kande krav, vixer ocksa deras insike i att skillnader och

likheter ska bemétas med 6dmjukhet och respekt. Deras empatiska formaga vixer.

Kriterielistor

/))

"Ju oftare vi ser goda sidor hos oss sjilva, desto oftare ser vi goda sidor hos andra

Under responsarbetet i klassen antecknar eleverna alla aspekter som kommer upp fran ahérarna i
en kriterielista f6r bedomning av kvaliteter i det goda talet och framférandet. Nir alla i gruppen
har talat dr kriterielistorna bade linga, utf6rliga och fulla av upprepningar. De kan skriva kriteri-
elistorna i sina loggbdcker som pa sa sitt vixer till "en klassens egen retorikbok”. I loggboken finns
ocksa elevernas egna reflektioner samlade. Teori och erfarenheter vivs samman till en f6r eleverna

synlig helhet.
Man kan samla in grupplistorna och struk-
turera dem till en f6r klassen gemensam lista

infor nista presentation. Listan innehaller 'i[' =
alltsd bade vad som kidnnetecknar det goda ) | - S@f/insh _

talet och den gode talaren, och de goda j' : Forklar, d:CSw;:Zf;;md wt

raden. Till skillnad frin responsarbetet 5 o * K mey ,, rolig hzsz m

vid of6rberedda tal 4r det viktigt att ﬁj: i ;W# wr vl mtfz;sag s

responsen vid foérberedda tal borjar s : mgfﬁﬁﬁsﬁm Visade fyy e,
med fokus pd innehallet. Om man o ot v o Sa har kan en
utgdr ifrdn att det viktigaste dr ) AR /Zf Sida urloggboken
innehillet s kan man allt eftersom : @r jattef ) A for s ot
bygga pi med tankar om hur man pa ue : jf’w e pi tasty,

bista sitt far fram sitt budskap. Detta 5 . ,Q: ;:Mm e lingre 44

satt att arbeta avdramatiserar talsitua- G '

tionen — introduktionsévningar och
oférberedda tal lyfter under littsamma
former fram responsen pa framférandet

medan férberedda tal tillater eleverna att fokusera
pa innehallet. Framf6randeteknik dr ett hantverk vi alla kan lira oss och vira brister beror ofta

pa for lite erfarenhet och trining. Visst finns det karismatiska talare som forefaller vara naturbe-

gavningar, men bakom de flesta minnesvirda tal ligger ett lingt och noggrant forberedelsearbete

samt vana vid olika talsituationer.

"Det finns inte mycket som krdver sd mycket forberedelser som ett oforberett tal.” Winston Churchill
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Checklista infor presentation.

Vad ska jag tdnka pa?
e Kunna mitt imne for att lita trovirdig och gora det intressant.
e Forbereda mig vil: samla, sovra och strukturera mitt stoft.
e Ha egna synpunkter.
e Anpassa spraket till ahérare och dmne.
o Alltid 6va med tidtagning utifrin ett manus.
e Vara 6vertygande och engagerad bide vad giller innehall och framférande.
o Ha 6gonkontakt med alla.

Tala tydligt, lugnt och lagom hogt.

Poingtera, betona och upprepa.

Ha ett medvetet kroppssprak.
e Aktivera publiken.
e Avsluta bra, girna med knorr.

Partesmodellen - for barn och ungdomar
“Ingen vet vad han klarar innan ban bar forsokt.” Pubilius Syrus

Partesmodellen kan enklast beskrivas som en arbetsging for talare. Dess fem ursprungliga delar
anvindes redan under antiken medan forsta och sista steget i den modell som presenteras hir

har tillkommit senare. Manga skrims av de latinska termerna, men faktum 4r att man enkelt

kan gora dem mer forstaeliga for eleverna genom att jimfoéra dem med motsvarande svenska eller
engelska ord. Fackord finns pa minga omraden och for eleverna ir det inte konstigare att kinna
till retorikimnets begrepp 4n att lira sig de ord och begrepp de anvinder i till exempel stallet eller
pa handbollsplan. Presentera partesmodellen for eleverna och lit den bli en naturlig del i varje
torberedelse infér muntliga framférande i alla imnen. Ju oftare eleverna anvinder partesmodellen
i sina forberedelser desto bittre blir de pa att se vilka steg eller faser som just de behover forbittra
eller utveckla. Bide respons- och analysarbete gir littare om eleverna vinjer sig vid att "tinka” i
partesmodellens olika steg.
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INTELLECTIO
— analys av den retoriska uppgiften och att vilja imne

“Muntliga presentationer och muntligt berdattande for olika mottagare, om dmnen bimtade frin
vardag och skola.” Lgr 11: Centralt innehill i 3k 4-6; Tala, lyssna och samtala; s 22.4.

Detta numera vanligaste forsta steg i den retoriska forberedelseprocessen var inget eget steg under
antiken. Da gick intellectio, analys av uppgiften och inventio, stoffsamling, in i varandra. S kan
man se det dven idag, de flyter ihop. Men ur ett pedagogiskt och didaktiskt perspektiv underlittar
det for eleverna att borja med en analys av uppgiften tillsammans i grupp och under samtalet

inse att det finns minga faktorer att ta stillning till. Detta for att komma iging med arbetet, men
ocksa for att £ en handfast arbetsging att f6lja, steg f6r steg. Intellectio fungerar som “igangsit-
tare” och nir man forstitt uppgiften blir det littare att ga vidare.

Eleverna kan gora en retorisk analys genom att i grupp stilla sig f6ljande fragor:
Vilka ir dhorarna?

Vilken dr mélgruppen?
Vilket 4r syftet med talet?

Vad vill jag uppna?

Vilken typ av tal ska jag framfora?

Vilket 4r sammanhanget, kontexten?

Nir och var ska jag tala?

Fragorna underlittar f6r eleverna att se att alla talsituationer 4r unika. Det 4r viktigt att eleverna
lir sig att gora en dhoraranalys pa savil grupp- som individniva och da diskutera hur olika vi 4r
som talare och lyssnare. Dessutom behéver de kunna “se sig sjilva som talare” — vilka styrkor
respektive svagheter har jag som talare? Utifrin styrkor kan de definiera en enda liten sak som de
vill utveckla eller forindra. Styrkorna star alltid i fokus.

Beroende pd om dmnet eller syftet med talet 4r givet kan processen under intellectio se lite
olika ut. I det foljande beskrivs arbetet utifran att eleven sjilv viljer ett imne att tala om, men att
syftet med talet kan vara givet.

Nir eleverna utifrin analysen har valt ett imne att tala om, féljer arbetet med att begrinsa
dmnet och hitta fokus. Det allmidnna syftet bestimmer oftast liraren, till exempel att informera,
overtyga, redogora eller underhalla. Eleverna viljer sitt eget specifika syfte. Om det giller en argu-
mentation kanske ndgon viljer att argumentera for gratis fritidssysselsittningar for alla barn och
ungdomar. Om uppgiften ir att informera kan en elevs specifika syfte vara att informera om hur
skolan kan hantera sina sopor pa ett bittre sitt. Syftet ska formuleras i en enda mening, annars ir
det ldtt att talet blir spretigt: ”Syftet med mitt tal r att informera om hur skolan kan férindra sitt
sitt att hantera sopor.”
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Att gora i klassrummet

1. Dela ut ett tomt A4 papper. Be eleverna gora tva spalter med rubrikerna Roliga minnen, Mina
intressen. Under tre minuter ska de skriva ner allt de kommer pa under varje rubrik. Nir de ir klara
rangordnar de sina imnen efter vilka de helst skulle vilja jobba vidare med. Tva och tvi presenterar
de sedan sina tre topprankade dmnen f6r varandra. Kompisen viljer det imne han eller hon vill
veta mer om. Direfter kan man vilja att ga vidare och lata paren spela rollen av journalist och
intervjuoffer eller bara lata var och en beritta lite kort om det amne kompisen ville veta mer om.

2. Ge eleverna en bokstav. Under tre minuter ska de lista si manga tinkbara imnen som méjligt pa
just den bokstaven. Lit dem sedan sitta i grupper om tre och jimf6ra sina listor. Har de skrivit
samma saker? Varfor? Varfor inte? Kan de enas om tre imnen som de skulle vara intresserade
av att veta mer om?

3. Arbeta i grupp. Dela ut listor med fem till tio vitt skilda imnen. Be grupperna komma 6verens om:

a. vilken publik de tycker skulle passa till vart och ett av imnena

b. vilken typ av tal de tycker skulle passa till vart och ett av imnena (f6rutsitter att man har
gatt igenom nagra olika tal)

c. nagra olika syften som talen skulle kunna ha (formulera att-satser t ex. att informera om arsti-
den sommar, att 6vertyga om att sommaren dr den bista arstiden, att beritta om sommaren)

d. ett imne och lista s manga tankar, associationer och ord kopplade till imnet som méjligt.

4. Ge eleverna tre olika syften med ett tal till exempel att informera om, att instruera om, att
argumentera for. Lt eleverna leta efter passande amnen i en dagstidning — ett f6rslag kan vara
att lita alla s6ka efter lokaltidningar pa nitet och dir hitta artiklar eller notiser som de tycker
skulle passa till de olika syftena.

5. Beskriv for eleverna hur de kan tinka sig talet som en resa. Dir talaren ir reseledaren som ska
guida lyssnarna (resenirerna) lings med vigen mot slutmalet. Nir resan (talet) 4r slut ska alla
ha ett gemensamt minne att bira med sig. Skissen beskriver vil hur bade talare och lyssnare dr
aktiva och delaktiga.

Talet ér som en resa

Talet - en resa
Talaren - en guide
Ahé6rarna - resenirer
Huvudtanken - en vag
Under resans gang - vagskyltar
Syftesmeningen - det
bestaende minnet av resan




INVENTIO - samla stoff

"Informationssokning i ndgra oltka medier och kéllor, till exempel i uppslagsbocker, genom intervjuer
och via sokmotorer pd Internet.”
Lgr 11: Centralt innehdll i ak 4-6; Informationss6kning och killkritik; s 225.

Nir man har formulerat sitt syfte — Vad vill jag med mitt tal? Vad vill jag att dhorarna ska tinka/
kinna efterdt? — och sin huvudtanke, bérjar det intressanta stoffsamlingsstadiet. Stoftet ska
belysa, forklara och forstirka de egna tankegangarna. Oftast samlar vi stoff redan i inledningsfa-
sen av forberedelserna, vi arbetar inte linedrt utan snarare i "loopar”, vertikala cirklar.

| oljisodsi(]

"

Allt gér inte som pa réls.

Vi tanker ofta i loopar och
ett tal kan ta manga rundor
innan det &r klart.

ol

Emendati

Som vi redan har sett kan dmnet i en talsituation i skolan vara givet alternativt valbart. Ska man
sjdlv vilja imne kan de odndliga méjligheterna verka férlamande — vad av allt som finns att tala
om ska jag vilja? Eller ur ett annat perspektiv — vad har jag att siga som kan vara av intresse?
Oavsett vilket 4r det viktigt att soka idéer i egna erfarenheter och kunskaper. Eget intresse och
engagemang for amnet gor det littare att ocksd skapa intresse hos ahérarna. Sedan kan eleverna
komplettera med stoft frin manga andra killor. Idag 4r inte tillgingen pa material ett problem i
sig. Det handlar snarare om att kunna granska och férhilla sig kritiskt analyserande till material.
Problemet i var tid 4r inte brist pa information utan snarare 6verflodet av densamma. Det finns
nistan outsinliga killor att 6sa ur. Inventiostadiet ir ett ypperligt tillfille att undervisa i killkritik
och kritisk granskning.
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"Jag hittar inget!”

Hur hjilper man bist sina elever att samla stoft och finna kreativa vigar in i sina valda imnen? Ja,
den kreativa skaparprocessen kommer inte alltid pa kommando, men det finns olika knep att ta
till, en del mycket gamla.

De sex fragornas metod

Antikens retoriker utvecklade en metod for att via sex frigor skapa férutsittningar for olika
tankar och infallsvinklar. Fragorna ir tinkta att hjilpa talaren att vara kreativ och kunna “spina”
fram ett forsta underlag till sitt tal; en hjilp att hitta imnen och stoff.

Fragor att stalla sig:
e Vad?

e Vem?

e Nir?

Var?

Varfor?

Hur?

Ibland kan tilliggsfrigan Och med hjilp av vad? géra den fortsatta stoffinsamlingen enklare. Med
stdd av de sex frigorna blir det litt att formulera ett forsta syfte med sitt tal:

”Syftet med mitt tal 4r att med hjilp av bilder frin en hundkurs beritta f6r mina klasskamra-
ter om hur roligt det 4r att ha en egen hund.”

Listning
En viktig insikt for manga elever 4r hur viktiga de sjilva dr som forsta killa till sina tal; att kunna
anvinda sig sjilv, sitt kunnande och sina erfarenheter.

o Arjag speciellt duktig pa ndgot eller sirskilt engagerad i en friga?

e Vilka ir mina intressen och vad har jag varit med om?

Eleverna skriver en lista med alla ord de kommer pa och anvinder listan f6r att markera ord som
kan vara bra att ha som utgingspunkt for imnesval eller som f6rstirkande material.

Brainstorming

Att bara lita idéerna fléda dr en teknik som anvinds f6r att slippa loss kreativa tankar. Under
begrinsad tid later man, ocensurerat, si manga idéer som majligt att fléda utan nigon speciell
inboérdes ordning. Det giller att skilja pa det kreativa, skapande stadiet och den kritiskt, virde-
rande granskningen. Alla idéer dr okej. Man kan lista tankarna, eller samla orden i en tankekarta
eller i ett tankemoln.
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Att gora i klassrummet
1. Lat eleverna arbeta i grupper om tre. Ge varje grupp tre imnen och lit dem fundera kring

foljande fragor:

Vad skulle du vilja veta mer om i anslutning till varje imne? Formulera frigor.
Var skulle du soka efter information till imnet?

Vilka hjilpmedel skulle du kunna anvinda for att illustrera imnet?

Finns det personer du skulle kunna intervjua?

2. Lat eleverna samla argument f6r och emot en aktuell friga. Eleverna har ofta minga egna
dmnesuppslag att komma med. De behover inte std for de argument de skriver ner utan ska
bara trina sig i att formulera argument. Lista tillsammans argumenten pd tavlan i spalter for
och emot. Kanske finns det argument som 4r svira att placera? Hur kommer det sig?

3. Ge eleverna en lista med olika imnen. Kan de hitta egna, personliga hindelser och minnen till
nagot imne? Be dem anteckna och sedan redovisa f6r varandra i mindre grupper (personliga
exempel dr en bra utgingspunkt i minga typer av tal).

DISPOSITIO - att strukturera och organisera sitt tal

"Beskrivande, forklarande, instruerande och argumenterande texter, till exempel faktatexter, arbets-
beskrivningar, reklam och insindare.”
Lgr 11: Centralt innehall i ik 4—6; Berittande texter och sakprosatexter; s 2.25.

Den grekiske filosofen Platon beskrev hur ett vil sammansatt tal, precis som en ménniska, skulle
vara ett eget helt, med bide huvud, kropp och f6tter. Huvudet motsvarar talets inledning, krop-
pen talets mittparti/avhandling och fotterna avslutningen. Denna klassiska bild beskriver vil hur
ett tal ska vara sammansatt f6r att upplevas som en balanserad helhet. D mittpartiet utgér den
storre delen 4r det limpligt att arbeta med den delen forst. Det dr ocksa littare att formulera en
bra inledning och avslutning nir man har helt klart f6r sig vad mittpartiet egentligen innehiller.
Mittpartiet kan disponeras pd manga olika sitt.

Den grekiske
filosofen Platon beskrev
hur ett val sammansatt tal,
precis som en manniska,
skulle vara ett eget helt,
med bade huvud,
kropp och fotter.
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Olika satt att disponera talets mittparti

For att eleverna ska kinna sig bekvima och trygga med olika dispositionsmodeller 4dr det limpligt
att forst arbeta tillsammans med en modell at gaingen och sedan, nir de kinner till de olika tekni-
kerna, lita dem vilja.

Kronologiskt

Mycket ofta limpar det sig att presentera stoffet kronologiskt, i tidst6ljd: f6rst kommer ..., sedan
kommer... och till sist ... Om man till exempel ska beritta om fotbollens utveckling som sport kan
man borja beritta om var och nir man bérjade spela fotboll och direfter gi framit i tiden. Alter-
nativt kan man starta i nutid och gora en resa bakat i historien. I bada fallen utgér kronologin en
ram f6r dispositionen Ska man demonstrera eller instruera om nagot ir en kronologisk disposition
ofta det sjilvklara valet; tink pa tv-kockarnas presentationer i rutan. For de flesta elever ir detta en
vilkind modell eftersom berittelser limpar sig vil f6r kronologisk ordning.

Rumsligt

Att disponera stoffet rumsligt betyder att man med en fysisk miljé som utgangspunkt forflyttar sig
fran en plats till en annan: beskrivning av ett hus utifran och in, vigen fran en plats till en annan.
Viderleksrapporter i TV ir ett bra exempel pa rumsdisposition. Den startar i en allmin &verblick
och gar ddrefter i strikt geografisk ordning fran distrikt till distrikt, fran plats till plats. Som fram-
gar av exemplet dr detta en modell som ofta anvinds i informativa tal. En elev som ska beskriva sin
nya skola eller sommarens ligervistelse kan ocksa vilja att utgd frin en rumslig disposition.

Orsak och verkan - Problem och losning

Hir disponerar man talet pa tva alternativa principer. Antingen borjar man med orsaken till
nagot och visar pa vilken verkan det fir eller har fatt. Eller sd borjar man med resultatet, verkan av
nagot, och granskar bakgrundshistorien. Detta ir en utmirkt disposition f6r det argumenterande
talet eftersom den kan ge forslag pa tinkbara 16sningar pé olika problem. Till exempel: ”Bilar ger
dilig lufti stiderna, satsa pa kollektivtrafik.”

Lopsedelsteknik

En funktionell dispositionsmodell 4r journalistikens I6psedelsteknik, som 4r inriktad pa att direkt
finga dhorarnas uppmirksamhet och besvara deras mest angeligna fragor. Vad vill de veta f6rst? I
vilken ordning ska frigorna besvaras? Istillet for att som i en klassisk dispositionsmodell redogéra
for en aspekt i taget, tar man i l6psedelstekniken upp lite om olika aspekter i varje del. Jimfér med
en nyhetsartikel, dir huvuddragen forst ges i rubriken, de visentligaste upplysningarna i ingressen
och sedan de kompletterande detaljerna i brodtexten med det minst viktiga sist.

19



Att gora i klassrummet
1. Eleverna kan tréna sig pd att memorera och 6va olika modeller f6r disposition i ofrberedda tal.

Det hjilper dem att kunna framféra tankar och asikter pa ett strukturerat och f6r dhorarna
begripligt sitt. P4 samma sitt som man viljer disposition f6r de férberedda talen, viljer man
ur minnet nidgra enkla modeller att anvinda vid de of6rberedda talen:

e Vem, vad, var, nir, varfor, hur?

e Problem, mojliga 16sningar, bista [6sning

e Ditid, nutid, framtid

e Vad ska goras i forsta, andra och tredje hand?

e Vad hinder om vi gor foljande; vad hinder om vi inte gor det?

e Fordelar, nackdelar

2. Presentera ett amne till exempel Godis. Dela klassen i lika manga grupper som du har olika
dispositionsmodeller. Dela ut de olika dispositionsmodellerna och lit var och en kort skriva
ner hur imnet godis skulle kunna disponeras utifrin den disposition de fitt.

o kronologisk disposition: godisets historia, svenskarnas godiskonsumtion idag, framtidens
godis

e orsak — verkan-disposition: godisets effekt pa var hilsa, godisférbud, dldersgrins pa godis

o rumslig disposition: godisets olika smaker, olika sorters godis, olika linders godis

3. Dela ut nonsensamnen (girna samma amne till flera elever) och ge eleverna fem minuter var att
torbereda ett tal utifrin nigon av de dispositionsmodeller ni har arbetat med. Beroende pa
klassens talvana kan man vilja i hur stora grupper eleverna sedan redovisar sina tal.

4. Ta hjalp av eleverna, biblioteket eller nitet for att hitta roliga historier. Dela ut historierna
och tala om for eleverna att de ska fungera som inledning pa ett tal. Be eleverna fundera pa
foljande:

e Vad skulle ditt tal kunna handla om?
e Om du inte hade din roliga historia hur skulle du da vilja att inleda ditt tal?
e Hur skulle du kunna avsluta ditt tal?

5. Lat eleverna arbeta i mindre grupper. och tillsammans komma pa en kort inledning och
avslutning till vart och ett av foljande dmnen:
e Det finns inga diliga hundar bara diliga hundigare

Grekland - ett semesterparadis

Aldersgréns pa energidrycker

Fotboll ir bista sporten
e Vad mir vi bra av att 4ta
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ELOCUTIO - Formuleringsfasen

(Jimfor med engelskans eloquent — viltalig)

"Ord och begrepp som anvéinds for att uttrycka kénslor, kunskaper och dsikter. Ords och begrepps
nyanser och virdeladdning.” Centralt innehall i 4k 4-6; Sprakbruk; s 225.

Nu ska de uppslag och tankar man kom pd under inventio, och gav struktur i dispositio klis i ord.
Innehillet, orden man anvinder, ska passa till:

e ihorarna

talets syfte eller situationen

tidpunkten
e platsen

till talaren sjilv

I elocutio ska talaren med hjilp av sitt sprakval forsoka skapa sa god effekt som méjligt. Hur vill
man paverka ahérarna? Vilket intryck vill man géra pa dem? Informera? Roa? Vicka medkinsla?
De studier som gjorts angiende stilniva och paverkanseffekt dr ganska entydiga: ”Ju ledigare
stilniva, utan att ga 6ver grinsen for det passande, desto bittre kommunikativ effekt.” (Anders
Sigrell). Ett naturligt sprak som passar bade talaren och publiken dkar méjligheten att nd fram
med budskapet. Om man miste anvinda svara ord, 4r det viktigt att visa respekt for lyssnarna
genom att forklara dem. Ett inslag i elevernas retoriktrining 4r att trina pa att definiera och
forklara ord samt att 6va upp formagan att anvinda ett varierat och rikt sprak, anpassat efter
sammanhanget.

Det dr viktigt att vinja eleverna vid att plocka bort alla onédiga och stérande smaord, som:
typ, liksom, alltsd, precis, vad heter det, 4dh etc. Om man inte gor det, kanske dhorarna hakar
upp sig pa dem, tappar triden och till slut inte lingre lyssnar pa anférandet. A andra sidan ir
det viktigt att fora in fogeord i talen. Fogeord, sambandsignaler, hjilper dhrarna att f6lja talets
roda trdd och dr en hjilp f6r talaren i manuset. Det kan vara ord eller satser som gér dispositionen

tydligare:

For det forsta, for det andra ...

D43 var det si, men nu ir det s hir ...

Det liter ju bra, men det finns problem
o Hir i Sverige, men ute i virlden ...
e Ju...desto...
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For att gora spriket si uttrycksfullt som majligt, 4r det vanligt att anvinda retoriska figurer.
Nigra enkla retoriska figurer att lita eleverna prova till att borja med ir:

o tretal (upprikning av tre saker)

o allitteration (orden i ett kort budskap bérjar pi samma bokstav eller stavelse, ”Volvos virde
varar”— hir dven tretal)

e antites (motsats: svart-vitt, rik-fattig, hog-lag)

e retoriska fragor (i stillet for att gora ett pastaende stiller man en friga med ett givet svar: ”Vill

du bli lyckligare?”)

Det handlar inte enbart om att finna passande ord f6r det som ska sigas, utan ocksa om att med
hjilp av gester, tonfall och pauser gora talet si uttrycksfullt som méjligt. Kommunikation sker
alltid pa lyssnarens villkor. Det giller f6r talaren att skapa kontake, forstaelse, medkinsla och
engagemang hos ahorarna.

Vill man anvinda tekniska hjidlpmedel f6r att f6rstirka budskapet dr det i denna fas man ska
fundera pa det. Eleverna ska ges mojlighet att préva olika tekniska hjilpmedel och bli medvetna
om vikten av att lira sig anvinda till exempel OH och presentationsprogram pa ett bra sitt.

Att gora i klassrummet

1. Samla texter med hog stilniva. Det kan vara juridiska kungorelser, lagforslag, olika texter
himtade fran riksdagens hemsida, vetenskapliga artiklar och si vidare. Lit eleverna arbeta i
grupper med att skriva om hela eller delar av texterna till ett mer vardagligt sprak. Tala om for
eleverna att deras malgrupp ir till exempel forskolebarn.

2. Gor en lista pa ord som har synonymer pa olika stilniva (skurkirring, stiderska, hygientekniker).
Dela ut listan och lit eleverna hitta synonymer till orden. Tdnk pa att blanda ord pa olika
stilnivder pa listan som eleverna fir. Diskutera i klassen vilken effekt en text eller ett tal far
beroende pa vilken stilnivd orden har.

3. Dela ut listan med orden nedan. Be eleverna att, en och en, markera om deras forsta reaktion

\ peat—

lista att anvanda

pa ordet ir positiv eller negativ.
Redovisa i smagrupper och lit

grupperna fundera kring vilka

. o *orm i klasspummet)!
olika associationer orden kan ge . aska
beroende pa vem det dr som hor * spott
e drom
dem. » demokrati * sommarang
4. Samla ordsprak, citat och rubriker " risk s vinter
* chans * hundbajs
och lit eleverna sitta i smagrupper  terrorist « hastlukt
och fundera p3 hur man skulle PCSISEE Sl
* utpekad * blodpudding
kunna anvinda de olika klippen - 5kand « hardrock

* spindel * spindel
* hojder * skolan

i olika sorters tal. Om man vill
kan man lata varje grupp skriva en
inledning alternativt avslutning
till ndgot av sina forslag.



MEMORIA - Memoreringsfasen och manusteknik
"Sprikliga strategier for att minnas och ldra, till exempel tankekartor och stodord.”
Centralt innehall i ik 4-6; Sprakbruk; s 225.

Nir talaren har strukturerat sitt tal i dispositio och klitt det i ord i elocutio dr det dags att memo-
rera talet. Memoria ir alltsedan antiken en viktig del i arbetet med att framstilla ett 6vertygande
tal. Som stéd i memoreringsarbetet fanns d en sirskild minnesteknik, dir de olika rummen i ett
hus var symboler for talets olika delar. Idag behéver vi inte lira oss talet utantill, vi anvinder olika
typer av manus. Dessutom har vi OH-apparater, olika presentationsprogram, interaktiva skrivtav-
lor (smart boards) och lisplattor till vir hjilp f6r att minnas innehillet i talet.

Stodord och/eller tankekartor ir ett enkelt och utmirke stdd for minnet. Talkort for stddord
eller minnesanteckningar gors enkelt av ett fjirdedels A4-ark i styvt papper. Férbered och num-
rera ett kort per huvuddel av talet. Att lira sig ta ut stédord frin en text och att skriva tankekartor
ar viktig kunskap for eleverna. Det hir forarbetet, som ir till f6r att stddja minnet 4r viktigt, men
framfor allt dr det n6dvindigt att OVA; att lira sig talet sa bra att man kan ligga sina talkort at
sidan. Forst da finns méjlighet att skapa direktkontakt med publiken och visa sitt ethos, sin tro-
virdighet. Tdnk pa skillnaden mellan en talare som liser innantill ur sitt manus och en talare som
talar fritt, som kan limna sitt manus och spontant stilla och besvara fragor. Vem av dem lyssnar vi
helst pa? Sjilvklart dr det talaren som talar fritt, och som dirigenom skapar kontakt, som tilltalar
oss mest. Avsitt tid for eleverna att 6va i skolan och de dem ta tid pd sina tal flera ginger under
ovningsfasen.

I memoria liggs grunden for nista steg, actio. Férutsittningen for att ett framférande ska bli
bra dr att vara sd vil forberedd, att man kan tala och agera naturligt — dven om de tekniska hjilp-
medlen inte skulle fungera.

Att gora i klassrummet
Dela klassen i tre lika stora grupper. Spela upp en nyhetssindning for klassen (radio eller tv) efter
att forst ha gett grupperna foljande instruktion:

a. grupp 1far bara lyssna/titta

b. grupp 2 fir lyssna/ titta och anteckna

c. grupp 3 far lyssna/titta, anteckna och direkt efterat dterberitta f6r varandra vad de minns

Lit det gi en tid (en timme, en halv dag, en vecka) och be sedan alla skriva ner vad de minns frin
nyhetssindningen. Jimf6r och diskutera resultatet i helklass.
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ACTIO/ PRONUNTIATIO
Framf6randet — kroppssprak och rost

"Hur gester och kroppssprik kan paverka en presentation.”
Centralt innehall i ak 4-6; Tala, lyssna, samtala; s.224.

Om talaren har f6rberett sitt tal riktigt vil i memoria, har han/hon si att siga “krattat manegen”
for actio/pronuntiatio - framférandet. Hir 6vas kroppssprik (actio) och réstbehandling (pronun-
tiatio), som bada ir av stor vikt f6r helhetsintrycket av talet och talarens majlighet att 6vertyga.

Redan under antiken insig man att framférandet var avgérande for talets genomslagskraft —
och det giller fortfarande. Demosthenes fick en ging frigan om vad som var det allra viktigaste
for att ett tal skulle engagera ahérarna. "Framférandet”, blev hans svar. Som det nist viktigaste
d4? ”Framforandet”, svarade han aterigen. Men som det tredje viktigaste, vad dr det? "Framfo-
randet”, sa han bestimt. Den hir lilla anekdoten bekriftar, att ett bra framférande, med fokus pa
kommunikationen med dhérarna, ir avgérande for eftekten av ett tal.

"Alla talare haller tvd tal samtidigt — det som hors och det som syns.” Shakespeare

Vad ir det dd som ingar i kroppsspraket? Vad behéver man tinka pa for att géra ett lyckat fram-
férande? Det viktigaste verktyget dr 6gonkontakten. Att sprida den, vila lugnt med blicken pa
dhorarna — det ger ett trovirdigt och behidrskat intryck. Att visa kinslor med hjilp av gester och
mimik, sd att de passar ihop med det talaren siger. En god, avspind hallning - liksom gester och
mimik - forstirker intrycket av det som sidgs och av talaren. Hillningen 4r ocksd en forutsittning
for att kunna andas ritt. Hallningen och andningen dr i sin tur forutsittningar for att rosten ska
fungera vil

Résten dr forutom kroppsspriket virt viktigaste instrument for att gora ett gott intryck pa
lyssnaren. Det ir viktigt for en talare att anvinda résten ritt, for att orka tala utan att bli hes
eller “kraxig”. For att rosten ska fungera bra behover vi vara avspinda, ha god hillning och andas
ritt - med magen, inte med bréstet. Om vi anvinder oss av de hir grundférutsittningarna, vad
mer behdver vi tinka pa for att var rost ska uppfattas som behaglig att lyssna pa? Jo, det giller att
tala tydligt, med god artikulation, sa att ahérarna kan uppfatta vad som sigs. For att det som sigs
ska bli intressant att lyssna pa behéver man betona viktiga ord, tala med variation och anpassa
talhastighet, intonation (melodi), pausering och volym efter situationen. Tipsa girna eleverna om
att prata upp sig” fore framtridandet pd samma sitt som de virmer upp infor en viktig idrotts-
prestation. Energi, entusiasm, engagemang och glidje smittar; en talare som visar intresse for sitt
dmne och sina dhorare 4r en talare vi lyssnar pa.
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Att gora i klassrummet
1. Eleverna brukar kinna sig mer forberedda och trygga inf6r framférandet nir de far 6va sig pa
och ldra sig att f6lja professor Elliot Seidens handfasta tips:

o Walkin! Gd in lugnt och sikert och kom ihdg att se glad ut si fort publiken kan se dig.

e Plant yourself! Still dig stabilt sd du kinner att bida fotterna har kontakt med golvet. For
att piminna dig om att ha en god hallning, kan du tinka “krok i taket”.

e Look them in the eye! Hir handlar det om att va pd att ta 6gonkontakt och att sprida den.
Om man har stor publik, 4r det inte méjligt att ta dgonkontakt med alla samtidigt. Vilj
ddrfor ut tre dhorare — en till hoger, en i mitten och en till vinster — och ha gonkontakt
med var och en av dem si linge som det tar att tinka “en cola, tvi cola, tre cola”. Dels visar
du att du dr lugn och behidrskad — har situationen i din hand — och dels gor det att du inte
far for brattom att borja tala, att du har ”is i magen”.

 Getstarted! Forst nu ir det dags att borja hilla talet och tack vare mallen kinner eleverna
mycket storre lugn och sikerhet 4n de skulle gora annars. Deras sjilvfortroende vixer.

2. Att kommunicera med hjilp av ett “nonsenssprak” ir ett roligt sitt att visa hur mycket vi tolkar
och férstar med hjilp av tonfall, kroppssprak och mimik. Para ihop eleverna tva och tva. Varje
par ska nu tinka ut en liten scen att spela upp. De bestimmer grovt vad samtalet ska handla
om och fokuserar sedan pi att fundera pa hur de ska anvinda sitt kroppssprak och sina roster
for att férmedla till #h6rarna vad deras samtal gir ut pd. Vil pd “scen” improviserar de och

anvinder bara nonsensord.

EMENDATIO - ritta, fullkomna eller korrigera

Emendatio ir liksom intellectio en partesdel som tillkommit pa senare tid. Den 4r bra att anvinda
sig av utifran ett pedagogiskt perspektiv. Talaren gir igenom vad som fungerade bra respektive
vad som kan géras bittre och vad som eventuellt bor undvikas vid framtida framféranden. Manga
elever siger efter responsarbetet att de vill “géra om” sina tal, och dven om de inte framfoér dem
igen si kan de i smigrupper hjilpas it att utifrin sina manus f6rbittra och férindra sina tal.
Ibland talar man om detta som ett sjunde steg, feedbacktio, vilket 4r en form av egenrespons.

Responsarbetet pa individ- och gruppniva kan i nista fas utvecklas till handfasta rid om hur
en bra talare och ett bra tal kan utvecklas. Summeringen av respons och goda rad utifran elevernas
tal utgdr en bra grund for ett fortsatt arbete med férindringar, forbattringar av savil talare som
tal. Elever vill oftast att man arbetar med och fullkomnar deras egna tal, men i vissa grupper ir
det bittre att arbeta med "anonyma” utkast.

Under emendatio kan man ocksé gora en utvirdering utifrin 6nskat utfall. Var argumenten
tillrickligt tydliga? Hur ska vi gora detta dnnu bittre? Att samla responsen till generella rid eller
regler f6r vad som ir bra att tinka pa dr uppskattat av eleverna. Det ger dem redskap f6r att kunna
bearbeta sina tal och framféranden i efterhand alternativt ge sig sjilva egenrespons infér nya
talsituationer.

Om man visualiserar riden i en tankekarta eller i tankemoln fir eleverna en rad- och regelsam-
ling som ldtt gir att komplettera allteftersom eleverna gar vidare i sin utveckling som talare.



Ovningar

Det ir viktigt att eleverna fir er6vra sina retoriska kunskaper och firdigheter stegvis. De 6vningar
som presenteras i UR:s 6vningsmaterial bygger pa tanken att arbetet i klassrummet startar i trygg-
hetsévningar och oférberedda tal som gradvis leder eleverna fram till att bli sikra och goda talare
med tro pd sin egen férmaga att uttrycka tankar och asikter i allt frin forberedda redovisningar
till spontana debatter. Hir presenterar vi tankarna och bakgrunden till varje steg i den progres-
sionsstege som dvningsmaterialet bygger pa.

I. Introduktionsdvningar
Det ir viktigt att borja retorikarbetet med introduktionsévningar for att skapa ett tryggt, till-
litande klassrumsklimat. Ovningarna stirker gruppens tillit och 8kar gemenskapen pi ett lekfullt
och positivt sitt. De ger alla en majlighet att tala och anvinda rést och kroppssprak pa olika vis
och fungerar utmirkt som uppvirmning och avbrott under skoldagen.

Att aktivt arbeta med att skapa ett tillitande klassrumsklimat stirker elevernas sjilvkinsla och
ar grunden for att lyckas med retorik i klassrummet.

Tillatande klassrumsklimat

Vad innebir ett tillitande klassrumsklimat? Det dr ett klimat dir eleverna kinner sig trygga.
Trygghet och harmoni 4r grundforutsittningar for att eleverna ska vaga tala. Det handlar om att
skapa sjilvtillit och respekt for varandra; det handlar om att skapa det som liroplanen kallar “en
god miljo f6r lirande™.

Det ar viktigt att:
ha roligt och skratta tillsammans

slippa loss, glomma sig sjilv och vaga “g6ra bort” sig

skratta med - men aldrig at - varandra

vara tillitande mot varandra — och mot sig sjilv — for att alla ska trivas och ma bra

strava mot Sppenhet, respekt och tillit f6r att stirka elevernas sjilvkinsla och kinsla
av gemenskap

Lararen ansvarar for att:
e sitta samman grupperna, s att alla far arbeta med alla
e skapa en positiv, uppmuntrande atmosfir, bide i ord och handling
o uppmuntra — sd att alla blir hérda och sedda och viga gora sig hrda och synliga
e uppmuntra — si att eleverna vigar ta 6gonkontakt och se glada ut
e tatill vara varje elevs unika egenskaper — ingen elev fir hamna utanfér



Att arbeta med i klassrummet
"Viven” — Trinar uppmirksamhet, lyssnande, sjilvkinsla och 6gonkontakt. Som material behévs
ett nystan av garn eller snore.

Std i cirkel. Liraren borjar och siger t.ex. "Hej, jag heter Kim och jag gillar att lisa science
fictionbdcker.” Utan att slippa dnden av nystanet kastar liraren nystanet vidare till elev 1 som talar
om vad han/hon gillar att gora. Elev 1 kastar nystanet till elev 2 som talar om vad han/hon gillar
att géra. Ovningen fortsitter pi samma sitt och det giller for var och en att hilla reda p4 vad
personen fore gillar att géra. Nir alla fatt nystanet ska spindelnitet nystas upp. Den sista eleven
kastar tillbaka till eleven fére och berittar vad han/hon gillar att gora.

Nir hela spindelnitet 4r uppnystat och liraren har hela nystanet, ska han/hon beritta vad den
sista eleven gillar att géra. Ovningen kan varieras i det oindliga och ger eleverna goda forutsitt-
ningar att lira kinna nya sidor av varandra.

Il Oforberedda Talares Klubb - OTK

Hir ges eleverna majlighet att tala infér varandra utan krav pa forberedelser. Det ir viktigt att

ha méinga sm4, roliga 6vningar for att utveckla deras talfléde och spontana tal. Ahérargruppens
storlek for "of6rberedda talare” varierar och gar fran den lilla gruppen med nira kamrater till hela
klassen. Det dr viktigt att inte lita 6vningarna dra ut pa tiden. I de fall det behévs, utser gruppen
en tidhallare.

"Léiraren ska tillsammans med eleverna utveckla regler for arbetet och samvaron i den egna gruppen.”
Lgr 11: 2.1 Normer och virden; s 13.

For att underlitta for eleverna att gora 6vningarna i Of6rberedda Talares Klubb — OTK?” 4r det
en fordel om de kinner till vissa moment si som turtagning, spelregler for lyssnaren och talaren
samt responsarbete. Det dr viktigt att eleverna ir delaktiga i processen, som ska leda fram till att
de utvecklas till goda, empatiska lyssnare och skickliga talare. Ett led i det arbetet ir att skapa
spelregler £or savil lyssnare som talare.

Turtagning

For att eleverna inte ska prata i munnen pd varandra fir de 6va sig pd att tala i tur och ordning,
Ovningen syftar till att ge alla samma méjlighet att komma till tals. Alla far lira sig att lyssna och
vinta pd sin tur, 4ven de som brukar vara ivriga att fa siga sitt. Om det underlittar, kan den som

har ordet ha en “talarpinne” eller liknande i handen.
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Att arbeta med i klassrummet

Gor grupper om fyra. Be eleverna beritta om nagot de upplevt, sett eller hort de senaste dagarna.
Elev 1 talar i 30 sekunder utan att bli avbruten. Elev 2 stiller en 6ppen friga till elev 1 om det han/
hon har talat om. Elev 1 svarar och sedan ir det elev 3:s tur att stilla en Sppen friga till elev 1.
Turtagningen fortsitter pd samma sitt tills alla fyra har haft ordet. Direfter tar elev 2 vid och blir
den nye talaren. Talaren kan alltid vilja att siga pass och lata bli att svara pd en friga.

C)ppna fragor 4r utvecklande och hindrar eleverna fran att svara med enbart ja eller nej. De
inleds med frigeorden: Nir? Var? Hur? Vem? Vad? Varfér? Med hjilp av vad?

Spelregler for lyssnaren

At ldra sig lyssna dr vid sidan av arbetet med att skapa ett tryggt och tillitande klassrumsklimat
en grundsten i retoriken. Det dr viktigt att eleverna tillsammans diskuterar fram regler for hur de
tycker att en god lyssnare ska vara; vad han/hon bér tinka pa.

Att arbeta med i klassrummet

Fraga eleverna vilka regler de tycker att lyssnarna ska ha. Lit grupper om 3-5 diskutera ca 3 minuter
och komma med férslag. Gruppen viljer en sekreterare som antecknar foérslagen och direfter
nimner varje grupp i turordning ett forslag at gingen tills det 4r slut pa exempel. Liraren anteck-
nar forslagen pa tavlan. Varje elev viljer 3—5 forslag (bestim antal i klassen) genom handupprick-
ning. Liraren riknar och antecknar hur minga réster respektive forslag far och skriver upp de
forslag som har fatt flest roster. Placera klassens regler vil synliga i klassrummet. Skriv nya regler
varje ldsar.

Exempel pa regler:
e Se pa talaren
e Ha positivt kroppssprak
e Visa intresse
e Visa respekt
e Still relevanta frigor efterit

Spelregler for talaren

Sjilvklart dr det viktigt att eleverna kidnner sig trygga och bekvima, nir de ska framféra nagot. For
att dven talarovilliga elever ska fa lust att delta, far ingen elev nagonsin tvingas att framfora nigot
infor andra. Aven de riktigt blyga brukar efter hand vilja vara med i de roliga 6vningarna. Det 4r
viktigt att elevernas framféranden progressivt gir frin att presentera nigot i grupp, till par och
slutligen enskilt. For att minska nervositeten hos dem/den som de férsta gingerna ska framféra
nagot inf6r kamraterna, dr det bra att sitta lyssnarna i fokus. Det gér man genom att férbereda
hela klassen pa att talarna har i uppgift att betrakta lyssnarna och ge respons i form av ros (vad var
bra?) och goda rid (vad kan géras dnnu bittre?) efter framférandet.

e Var de goda lyssnare?
e Foljde de spelreglerna som klassen skapat?



Att arbeta med i klassrummet
Precis som eleverna tillsammans har diskuterat fram regler f6r hur de tycker att en god lyssnare ska vara,
bér de ocksa diskutera fram regler f6r en god talare genom att f6lja samma arbetsging som f6r lyssnaren.

Exempel pa regler:
Var vil forberedd
Anvind stédord pi talkort

Ta 6gonkontakt
Tala tydligt

e Visa intresse

Ova med tidtagning

Il Forberedda dvningar

Nu ir det dags for 6vningar som kriver viss férberedelsetid och dir eleverna fir méjlighet att arbeta
mer aktivt med sitt framforande. Fortfarande ska 6vningarna g att genomféra under ett ill tva
lektionspass. Efter att ha arbetat med partesmodellen i sma steg 4r det nu dags att gd igenom alla
delarna och tillimpa modellen pa ett helt tal. Hir 4r det viktigt att gi igenom vilka olika presenta-
tionshjilpmedel som finns. Genom att repetera hur man ger respons och rad 6kar ocksad kraven pa
att de som lyssnar 4r aktiva. Progressionen ligger i att gi frin 6vningar som gérs i par, grupp eller ir
baserade pd improvisation, till dvningar dir eleverna pa olika sitt forbereder sig och presenterar.

Tank pa att:
Amnesvalet bor ske i samrid med liraren, dels for att hjilpa eleverna att kunna skilja pa olika
typer av tal, dels for att forhindra att nagra rakar vilja samma dmne. Talen bor vara tidsbegrin-

sade och eleverna bor anvinda manus.

Att arbeta med i klassrummet
1. Lat eleverna lista imnen som de skulle vilja informera eller f4 information om. Vilj ut nigra
amnen och lotta ut imnen som eleverna ska arbeta med i fyrmannagrupper. I grupperna ska de:

Formulera ett syfte

Lista alla ord de kan komma pa som ska finnas med i deras tal

Sortera orden i grupper

Fundera pd hur man kan inleda och avsluta talet

Fundera pd var de kan hitta mer info om sitt imne

Hir kan man lita eleverna g igenom delar av partesmodellen alternativt hela. Att arbeta i smi-
grupper ir mycket givande i taltriningen. Eleverna diskuterar sig fram till vad de vill siga i den
lilla gruppen, vilket ger en trygghet infér presentationen i en storre grupp.

IV Argumentation

Till sist 4r det dags att titta pa argumentation och vilka olika tekniker det finns f6r att 6vertyga
sin publik. Ovningarna ger eleverna mojlighet att trina pa olika sitt att argumentera och lir dem
ocksa att virdera och genomskada motstandarens argument.



Att arbeta med i klassrummet
1. Gér en enkel argumentationsanalys tillsammans.
En tes dr det samma som en dsikt, en tanke, en vilja. Argument ir skilen som stoder talarens asikt.
Motargument ir motstindarens argument.
Tes: Infor skoluniform.
Argument: Det blir enklare, billigare, mer rittvist
Motargument: Det blir trakigt

2. Lat eleverna komma med forslag pa mnen att argumentera for eller mot. Lotta ut imnen, som
eleverna fir arbeta med i fyramannagrupper. Utga frin de argument, skil for deras asikt, som
grupperna kommer fram till och lista dem pa tavlan. Sortera argumenten utifran foljande
kategorier:

Kinsloargument

Plinboksargument

Fakta- och statistikargument

Expertutlatande

Fyll pa med argument tillsammans, s att man far fram de olika kategorierna. Med utgingspunkt
fran gruppens kunskaper kan man férst n6ja sig med de argument som eleverna sjilva kommer pa
och sedan, som ldrare, fylla pa med fler.

Tankar att ta med sig

Om kunskapen om dmnet retorik och de verktyg retoriken erbjuder blir ett naturligt inslag i
barns och ungdomars studier kommer nista generation vuxna inte lingre att svara att “tanken pa
doéden bara dr sndppet virre dn att tala infér andra”. Férhoppningsvis kan den hir handledningen
i ndgra av retorikens grundtankar hjilpa till att sprida det budskapet. Pd samma sitt som det ir
sjalvklart att eleverna trinar lisning, lisstrategier och killkritik i alla imnen borde retorik ses som
en sjilvklar del av undervisningen i allt frin sl6jd till naturvetenskap.
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